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Degerli Egitimciler,

Bildiginiz gibi Uluslararass PEGEM Egitim Kongresi (IPCEDU-2021) 27-30 Ekim 2021 tarihleri ara-
sinda Gazi Universitesi ve Pegem Akademi is birligi ile gerceklestirilmistir. Kongre baskanlarina, kongre-
mizin ¢agrili konusmacilarina, bildirileriyle Tiirkiyeden ve yurt disindan kongremize katilan degerli bilim
insanlarina, kongremizin aksamadan gerceklesebilmesi ve sonuglandirilabilmesi yolunda degerli katkilar:

olan Kongre Diizenleme Kurulu {iyelerine, Bilim Kurulu iyelerine, Hakem Kurulu'nda yer alan ve degerlen-
dirmeleriyle katkilarini esirgemeyen 6gretim {iyelerine igten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Kongrede sunduklar: bildirilerini tam metin e-kitabinda yayimlatmak isteyen katilimcilarin bildirileri
yayina hazir hale getirilmistir. Toplam 54 tam metinden olusan e-Kkitaptaki ¢caligmalarin bilimsel iceriginden
yazarlar1 sorumludur.

2022 yilinin akademik basarilarinizla dolu gegmesini ve Uluslararas1 PEGEM Egitim (IPCEDU-2022)
Kongresinde bulusmayi dileriz.
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Yaratici Drama Yonteminin Uygulanmasina iliskin Ogretmen Gériisleri ve Yontemin
Ogrenci Gelisimine Etkisi

Prof. Dr. Mustafa CELEBI, Erciyes Universitesi, Tiirkiye, mdcelebi@gmail.com

Berna YOLCU, Erciyes Universitesi, Tiirkiye , bernazyldz@gmail.com

Oz

Giiniimiizde yeni yeni yayginlasan yenilik¢i 6gretim yontemleri, 6gretmenlerin 6grencilere kilavuzluk
yapmasini, dgrencinin egitim siirecine aktif katilmasini ve o6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine
olanak veren 6grenim stratejilerinin kullanilmasini gerektirmektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerden siyrilip
yenilik¢e 6grencinin aktif katilimini saglayacak yontemler ele alinmalidir. Bu arastirmanin amaci da yenilikgi
6gretim yontemlerinden biri olan yaratict drama yonteminin uygulanmasina yonelik yaratici drama hakkinda
bilgi sahibi olan 6gretmenlerin goriislerinin nasil oldugunu ortaya koymaktir. Bu dogrultuda “Yaratici drama
yonteminin uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?” sorusu bu aragtirmanin problem ciimlesi olarak
belirlenmistir. Calisma Kayseri ili Melikgazi ilcesinde bulunan daha 6nce yaratici drama yontemini kullanmig
15 dgretmen ile gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden veri toplamak amaci ile aragtirmaci tarafindan yaratic
drama yéntemi 6gretmen gériigme formu olusturulmustur. Orneklem olarak segilen on bes 6gretmen ile yart
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak gériisme yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak ¢oztimlenmistir. Arastirma da ogretmenlere yoneltilen sorular bes baslik altinda toplanmustir.
Bunlardan birincisi “Yaratic1 drama yontemi ile hazirlanmis ders uygulamalarini nasil degerlendiriyorsunuz?”
ikincisi “Yaratici drama yontemi ile hazirlanmis ders uygulamalarinda karsi kargiya kaldiginiz sorunlar
nelerdir?” tiglinciisii “Ders plani olarak neler kullaniliyor?” dérdiinciisii “Degerlendirilmeler nasil yapiliyor?”
besincisi ise “Daha Once yaratic1 drama yontemi kullanarak ele aldiginiz bir derse érnek verip kisaca anlatir
musiniz? “Sorularidir. Bulgulara gore 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenler yaratici drama yonteminin
amacimin Ogrencilere yaparak yasayarak O0grenme ortami sunup, Ogrencilerin kalici 6grenme saglamasi
oldugunu belirtmektedirler. Drama yontemi ile 6grencilerin eglenerek 6grendiklerini, derslerde kendilerini
ozgiir hissettiklerini, ezberden uzak 6grenme ortaminda olduklarini dile getirmislerdir. Ayni zamanda yaratici
dramanin yontem olarak kullanilmasini 6gretmenlerin ekstra is olarak gordiigiinii belirtmislerdir. Bulgulardan
elde dilen bir diger veri ise yaratict drama yontemini kullanirken 6grenci sayisinin yontemin islenmesini olumsuz
etkiledigi fazla sayida olan siniflarda yontemin ¢ok verimli olmadigidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
degindigi diger bir nokta ise yaratict drama yonteminin tiyatro ve oyun ile karigtirildig, yaratici drama dersinin
uzman Kisilerce verilmesi gerektigi ve yaratici drama egitimin lisans egitiminde yogunlastirilmas: gerektigidir.

Anahtar Kelimeler: yaratict drama, 6gretim yontemleri, 6gretmen goriisleri

Abstract

Innovative teaching methods, which have recently become widespread, require teachers to guide students,
active participation of students in the education process, and the use of learning strategies that allow students to
learn by doing and experiencing. Methods that will allow the active participation of the student by getting rid of
traditional teaching methods and innovative methods should be discussed. The aim of this research is to reveal
the opinions of teachers who have knowledge about creative drama about the application of creative drama
method, which is one of the innovative teaching methods. In this direction, “What are the opinions of the teachers
about the application of the creative drama method?” question was determined as the problem sentence of this
research. The study was carried out with 15 teachers who used the creative drama method before in Melikgazi
district of Kayseri province. In order to collect data from teachers, a creative drama method teacher interview
form was created by the researcher. Fifteen teachers selected as samples were interviewed using a semi-structured
interview form. The obtained data were analyzed using the content analysis technique. The questions directed
to the teachers in the research were grouped under five headings. The first of these is “How do you evaluate the
course applications prepared with the creative drama method?” the second is “What are the problems you face
in the course applications prepared with the creative drama method?” the third is “What is used as a lesson
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plan?” fourth, “How are evaluations made?” The fifth one is “Could you give an example and briefly describe
a lesson you used to use the creative drama method before? “they are questions. According to the findings, the
teachers in the sample group stated that the purpose of the creative drama method is to provide the students
with a learning environment by doing and to provide permanent learning for the students. They stated that with
the drama method, the students learned by having fun, they felt free in the lessons, and they were in a learning
environment away from rote learning. At the same time, they stated that teachers see the use of creative drama
as a method as an extra work. Another data obtained from the findings is that the method is not very efficient in
classrooms where the number of students negatively affects the processing of the method while using the creative
drama method. Another point mentioned by the teachers participating in the research is that the creative drama
method is mixed with theater and play, the creative drama course should be given by experts and creative drama
education should be concentrated in undergraduate education.

Keywords: Creative drama, teaching methods, teacher opinions

Girisg

Egitim gelecek nesilleri sekillendiren en 6nemli unsurlardan biridir. Bu bakimdan egitimin gelecegin
gerektirdiklerine yonelik olmasi gerekmektedir. Yaganilan yenilikler beklenen degisimler dogrultusunda egitimde
sadece 0gretilecek konuya odaklanmak yerine konularin nasil 6gretilecegi ile de ilgilidir. Nasil 6gretelim? Sorusu
bizi 6gretim yontemlerine gotiirmektedir. Bu ¢alismada yenilik¢i 6gretim yontemlerinden biri olan yaratici drama
yontemini uygulayan 6gretmenlerin yontem hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Bu aragtirmanin amaci yaratici
drama yonteminin uygulanmasina yonelik yaratict drama hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin goriislerinin
nasil oldugunu ortaya koymaktir. . Bu dogrultuda “Yaratici drama yonteminin uygulanmasina iliskin 6gretmen
gorisleri nasildir?” sorusu bu arastirmanin problem ciimlesi olarak belirlenmistir. Bu arastirma, 6gretmenlerle
yapilacak olan goriisme oncesinde 6gretmenlerin yaratict drama bilgisine sahip olanlarinin secilmesi ile bilgi
kirliliginin 6nlenmesi agisindan 6nemlidir.

Yontem

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmigtir. Olgubilim deseni bir olguyu
daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimci olacak sonuglar saglar.

Katilimcailar

Caligmanin orneklemini Kayseri ilinde 6gretmenlik yapan ve daha 6nce derslerinde yaratict dramay:
yontem olarak kullanmig 15 6gretmen olusturmaktadir. Calismada yaratici drama dersini yontem olarak kullanan
ogretmenlere yer verilmesinden dolayr amagh 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme, ¢alismanin
amacina bagl olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak
tanr (Bityiikoztiirk vd., 2011). Amagh 6rneklemede aragtirmanin amacina en uygun olan durumlar, kisiler ya da
nesneler secilir (Balci, 2004).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021 yilinda Kayseri ilinde farkli branslarda gorev yapan 3 erkek 12 kadin
olmak {izere toplam 15 dgretmen olusturmugtur. Ogretmenlerin demografik ozellikleri asagidaki tabloda
verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubunun Ozellikleri

Katilimcr Cinsiyet Yas Ogrenim Durumu Kidem Mezun Oldugu Boliim

K1 Kadin 26-35  Yiiksek Lisans 1-5 Okul Oncesi Ogretmenligi
K2 Erkek 36-45  Lisans 10-15 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
K3 Kadin 26-35  Lisans 1-5 Sinif Ogretmenligi

K4 Kadin 36-45  Lisans 15 ve tizeri Tiirkge Ogretmenligi

K5 Kadin 36-45  Lisans 10-15 Matematik Ogretmenligi
K6 Kadin 36-45  Lisans 15 ve tizeri Matematik Ogretmenligi
K7 Kadin 26-35  Yiiksek Lisans 1-5 Smif Ogretmenligi

K8 Kadin 26-35  Lisans 5-10 Okul Oncesi Ogretmenligi
K9 Kadin 26-35  Yiiksek Lisans 1-5 Fen Bilimleri Ogretmenligi
K10 Kadin 26-35  Lisans 1-5 Psikoloji

K11 Erkek 36-45  Lisans 5-10 Fen Bilimleri Ogretmenligi
K12 Kadin 26-35  Lisans 10-15 Matematik Boliimii

K13 Erkek 36-45  Yiiksek Lisans 15 ve tizeri Tiirk Dili ve Edebiyat

K14 Kadin 36-45  Lisans 15 ve tizeri Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
K15 Kadin 36-45  Lisans 10-15 Tiyatro Boliimii

Veri Toplama Araglari

Olgubilim aragtirmalarinda baslica veri toplama araci gortismedir. Bu aragtirmada da veri toplama aract
olarak goriigme formu olusturulmustur. Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemlerinden
biri olan goriisme, herhangi bir bireyin belirli bir anda ve belirli bir konuya y6nelik olarak ne distindagiini
belirlemeye doniik sorulardir. Patton’ a gore “goriisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik
insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi1 amaciyla hazirlanir” (Akt: Yildirim ve $imsek, 2006: 122)

Aragtirmada kullanilan goriisme formu a¢ik u¢lu dort sorudan olugsmaktadir. Kullanilan gériisme formunun
olusturulmas1 agamasinda uzman goriglerine bagvurulmus ve bazi sorular degistirilmistir. GoOriismeler
ogretmenlerle ylz yiize gerceklestirilmis ve 6gretmenlerin yanitlari ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gériigme
sorularina verilen cevaplar arastirmaci tarafindan kodlanmis, temalar olusturulmus ve bunlar ortak kategoriler
altinda birlestirilmistir. Bu temalar, genel kategori ve alt kategoriler olarak tablolagtirilip bulgular bélimiinde
verilmistir.

Verilerin Analizi

Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla
yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmas1 ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi
gabasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun
yaninda ortaya ¢ikan temalar ve oriintiiler ¢ercevesinde agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve $imsgek, 2006). Bu
aragtirmada da yaratic1 dramanin yontem olarak kullanilmasina yonelik 6gretmen goriislerinin nasil oldugunu
ortaya koymak amaciyla veriler icerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Calisma grubu ile yapilan gortismeler dogrudan aktarimlar olarak betimlenmistir. Dogrudan aktarimda
ifadelerin orijinal formuna sadik kalinmistir. ifadelerin kime ait oldugu (K1, K2, K3 vb.) seklinde kodlarla
belirtilmistir. Katilimecilarin goriisleri dogrudan ifade seklinde verildigi i¢in konunun akigini engelleyen ya da
okumay1 zorlastiran kelimeler arastirmaci tarafindan ¢ikartilmis ve bu boliimler ti¢ nokta ile belirtilmistir.
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Yaratici Drama Yontemi ile Hazirlanmis Ders Uygulamalarini Nasil Degerlendirdiklerine
iliskin Bulgular
Calisma grubuna “Yaratici drama yontemi ile hazirlanmig ders uygulamalarini nasil degerlendiriyorsunuz?”

sorusu yoneltilmistir. Katilimcilardan daha derin bilgi alma ve konunun odagina yo6nelik cevap alma amaci ile
sondalar hazirlanmustir. Bu soruya ait sondalar: Amaci nedir?, Ogrenci ve gretmen agisindan nasildir?

Tablo 2
Yaratict Drama Yontemi ile Hazirlanmis Ders Uygulamalarimi Nasil Degerlendirdiklerine Iliskin Bulgular

Temalar Kodlar Katilimcilar

Yaparak Yagayarak 6grenme K1, K2, K3, K5, K6, K7, K9, K10, K11, K12, K13, K14
Amag Eglenerek Ogretme K1, K13, K14, K15

Kalici Ogrenme saglamak K2, K3, K4, K6, K7, K8, K12, K15

Sosyal gelisim K1, K8, K14

Ozgiir hissediyorlar K2, K4
Ogrenci acisindan Somutlastirma sagliyor K4, K5, K6, K8

Ezberden uzak 6grenme K6, K11

Kalic1 6grenme K7, K9, K10, K11, K13, K14, K15

Kendini gelistirmek K1, K3, K7, K13
Ogretmen agisindan Eglenmek K2, K5, K6, K8, K11, K14

Ogretimin daha kolay olmast K9, K10, K15

Her yasa uygun K1, K2, K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K13
Yas gruplari agisindan o -

Biiyiik yas i¢in daha uygun K12, K14, K15

Tiim derler i¢in uygulanabilir K1, K5, K6, K7, K8, K9, K11, K14, K15
Ders branglar1 agisindan ~ Sozel derslerde daha iyi olabilir K2, K4, K13

Sayisal derslerde daha iyi olabilir K12,K10

Tablo 2’ den goziiktiigli gibi katilimcilarin tamami sorulan soruya yanit vermistir. Katilimeilarin bityiik
¢ogunlugu yaratict drama yonteminin uygulanmasinda amacin yaparak yagayarak 6gretme oldugunu dile
getirmistir. Bunun yaninda yontemin kalic1 6grenme sagladigini, sosyal gelisimi destekledigini de soylemislerdir.
Katilimcilar yontemi 6grenci agisindan degerlendirdiklerinde ise 6grencilerin kalic1 6grenmesine etkisi tizerinde
durmuglardir. Ogretmen agisindan degerlendirdiklerinde ise 6gretmenler icin diger dgretim yontemlerine
gore daha kolay uygulanir oldugunu dile getirmislerdir. Ayni zamanda katilmcilarin gogu yaratici drama
uygulamalariin her yas icin uygun oldugunu ve tiim dersler i¢in kullanila bilinecegini dile getirmislerdir.
Katilimcilarin yaratici drama yontem uygulamalari ile ilgili diistinceleri asagida verilmistir.

K1:

“Yaratici dramada amag dgrencinin yaparak yasayarak dgrenmesini saglamak. Ogrencinin farkl du-
yularma hitap ederek d¢renmeyi kolaylastirmak. Oyunu arag olarak kullanarak eglenerek dgrenmeyi
saglamak. Ogrenciye artisi 6grenci sosyal olarak da desteklemesi, 21.yy. icin gerekli bircok beceri drama
aracihig ile saglanabiliyor. Bunun yaminda 6gretmenin kendini her daim gelistirmesi gerekiyor. 7den 77’ye
her yasla yapilabilir drama ¢alismalar: ama 6gretim yontemi olarak diisiiniilecekse okuma yazmay: 6g-
rendikten sonra diyebiliriz. 1. Smmif tistii ile daha verimli calismalar yapiliyor. Planlar 6gretmenler tarafin-
dan hazirlandigi icin siirekli bir gelisim icerisinde 6gretmenler”

K2:
“Amag ogrencilerin kendi aralarmmdaki sinirlari kaldirmak, kaynasmalarina olanak saglamak ve daha

kalic1 6grenmelerini saglamak. Ogrencileri dersin yaninda sosyal agidan da desteklemek. Ogrenciler rahat
bir ortamda olduklar: icin kendilerini daha rahat hissediyorlar. Aym 6grencilerle drama atélyesinde yap-
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tigim dersler daha farkl geciyor buda sinifa yansiyor. Her yasa uygulanabilir ben girdigim biitiin kade-
melerde uyguluyorum simrlandirmak dogru olmaz. Uygun program hazirlanirsa her yasa uygulanir. Ben
sosyal bilgiler 6gretmeniyim benim dersim gibi hayatin icerisinde yer alan derslerle uygulanmas: daha
avantajli. Bu bir matematik dersi ile uygulanamaz demek degil sayisal derslerde de uygulanabilir tabii”

Ke:

“Bu derslerdeki amag 6grencilerin yaparak yasayarak 6¢renmeleri. Bir seyleri matematikte anlattifimizda
soyut kalabiliyor ama drama yontemi le daha soyut kavramlar: bile ele almak ¢ok daha giizel oluyor daha
anlagilir oluyor. Oncelikli amag bu yasayarak 6grenmeleri saglamak. Kalici 6§renmeyi saglamak. Olumsuz
yonleri nelerdir? Olumsuz herhangi bir yonii olmadi su ana kadar. Ogrencilerin bir seyleri ezberlemek
yerine canlandirarak yaptigi etkinleri daha kalici 6greniyorlar. Yaparak yasayarak ogrendigi icin kalici
ogrenmeyi sagliyor. Agik¢asi ben 10 yillik 6gretmenken boyle bir deneyim yasamamistim. On yilin sonunda
okulun ve drama gretmenin sayesinde bende ok sey 6grendim. Ogrenciye klasik bir matematik anlatmak-
tansa bana da daha keyif verdi ve beni de eglendirdi. Cocuklarm mutlulugu beni de mutlu etti agikcast.”

Yaratici Drama Yontemi ile Hazirlanmis Ders Uygulamalarinda Karsi Karsiya Kaldiklari
Sorunlara Yonelik Bulgular

Katilimcilara “Yaratict drama yontemi ile hazirlanmig ders uygulamalarinda karsi karsiya kaldiginiz sorunlar
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilardan daha derin bilgi alma ve konunun odagina yonelik cevap alma
amaci ile sondalar hazirlanmigtir. Bu soruya ait sondalar:

Ogrenci temelli sorunlar nelerdir?
Ogretmen temelli sorunlar nelerdir?
Okul temelli sorunlar nelerdir?

Tablo 3
Yaratici Drama Yontemi ile Hazirlanmis Ders Uygulamalarinda Karsi Karsiya Kaldiklar: Sorunlara Yonelik
Bulgular

Temalar Kodlar Katilimcilar

Cekinmeleri K1, K2, K3, K8, K14
. Sinif Disiplini K5, K7, K10, K11
Ogrenci temelli

Grup ¢alismalari K5, K10

Kargasa yasayabiliyorlar K3, K7, K9, K11, K15

Ekstra is olarak gorme K2, K4, K5, K8, K9, K11, K12, K13,
Ogretmen temelli Geleneksel yontemde 1srarcilik K3, K6

Alaninda uzman olmayan kisiler K1, K7, K8, K9, K15

Sinif mevcudu K2, K6, K10, K11, K12, K13, K15
Okul temelli

Zaman yetersizligi K3, K6, K14

Tablo 3den gorildagii gibi katilimcilarin yaratict drama yontemi ile ele alinmis ders uygulamalarinda
kars1 karstya kaldiklari sorunlar 6grenci temelli, 6gretmen temelli ve okul temelli olarak temalara ayrilmistir.
Katilimcilarin ¢ogu yaratict drama uygulamalari esnasinda karsilastiklari sorunlara 6grenciler agisindan kargasa
yasayabildikleri cevabini, 6gretmenler acisindan 6gretmenlerin ekstra is olarak gordiikleri cevabini ve okul
acisindan ise smif mevcutlarinin fazla oldugu cevaplarini vermislerdir. Katilimcilarin verdigi cevaplar asagida
yer almaktadir.

K11:
“Basta yadirgayan 6grenciler oluyor ozellikle biiyiik siniflarda ¢iinkii daha once anlat, test ¢oz gibi klasik

yontemlerle ders islemisler. Utanabiliyor oyun oynarken dogaglama ¢alismas: yaparken ¢ekingen olabili-
yorlar sonradan bu sikintilar1 asiyoruz ve 6grencilerin en sevdigi unutmadig dersler drama yontemi ile
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isledigim dersler oluyor. Birde dgretmenler ne yazik ki istekli degil ziimremle bu konuda farkli goriislere
sahibiz. Ekstra ugrasmak istemedikleri icin klasik anlatim yontemi disina pek ¢ikmak istemiyorlar. Bu
konuda egitim alma konusunda da istekli degiller. Yeni mezun 6gretmenler yeni yontemlere daha agik
bence yeni nesle daha ¢cok uyum sagliyorlar”

K14:

“Smif sayisi ve ders siiresi 0nemli sorun olabiliyor bunlar. Ders saatlerine art olarak hazirliyyorum etkin-
likleri buda konu i¢in ayrilan zamanin disina ¢ikilmis olunuyor”

K15:

“Mesela fen bilgisi canllarin siniflandirmasida 6grenci sinifa geldiginde yine ders mi yapacagiz burada
oyun oynuyorduk gibi sizlanmalar yapabiliyorlar. Nedense ders bazli oldugunda drama simifinda pek
ilgisini gekmiyor baglarda sonra dgrenci bu yonteme maruz kaldikca dersi de oyun yoluyla etkinliklerle
isleyecegini anladiginda derse ilgisi artiyor. Bazen de dersime gelen dgretmenler siifin disiplinsiz oldugu-
nu soyleyebiliyorlar ama asil istedigimiz sey 6grencinin oturup dinlemesi degil onlarinda ise katilmasi oz-
giirce kendilerini ifade etmeleri eglenmeleri. Bu konuda drama dersinde sinif sessiz degildir zaten olmas:
gerekende yerinde sesli ve hareketli bir sinif”

Yaratici Drama Yontemi ile Hazirlanan Ders Uygulamalarinda Ders Plani Olarak Neler
Kullandiklarina iliskin Bulgular
Katilmcilara “Yaratici drama yontemi ile hazirlanan ders uygulamalarinda ders plami olarak neler

kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilardan daha derin bilgi alma ve konunun odagina yénelik
cevap alma amaci ile sondalar hazirlanmustir. Bu soruya ait sondalar:

Kaynaklari siz mi olusturuyorsunuz hazir kaynak mi kullanryorsunuz?
Kazanimlari nasil belirliyorsunuz?

Tablo 4
Yaratict Drama Yéntemi ile Hazirlanan Ders Uygulamalarinda Ders Plani Olarak Neler Kullandiklarina Iliskin
Bulgular

Temalar Kodlar Katilimcilar
Hazir K4, K12
Kaynak kullanimi Plani ben olusturuyorum K1, K2, K5, K6, K9, K11, K13,
Hem hazir hem ben K3, K7, K8, K10, K14, K15
MEBden aliyorum K7, K9, K12, K13, K15
Kazanimlar
MEB’in yaninda bende ekleme yapiyorum K1, K8, K10, K11, K14,

Tablo 4den goziiktiigii gibi Katilimecilarin tamami soruyu yanitlamistir. Katilimeilarin bir kismi planlarimi
kendisi olustururken bir kismi hazir kaynak kullanmis ve bir kismi da hem hazir kaynak kullanip hem de
kendileri olugturmuslardir. Katilimcilarin bazilar1 kazinim sondasina cevap vermemis verenlerin yarist
kazanimlarini MEBden aldiklarini diger yarist ise MEB kazanimlarina ek kendi kazanimlarini olusturduklarini
dile getirmislerdir. Katilimcilarin cevaplarina asagida yer verilmistir.

K4:
“Ders plani olustururken bazen konunun soyut olmasi bazen de o kazanimin énemli olmasi ve o konuyu

daha farkli nasil anlatabilirim diisiincesi, giinliik planin bu kazanumi vermede yeterli olmamas: duru-
munda okulumuz drama 6gretmeni ile plan yapiyoruz ve birlikte uyguluyoruz.”

K7:

“Bazen hazir kaynaklari vermek istedigim kazanima gore farklilastiriyorum bazen de ben olusturuyorum
tamamen.”
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K8:

“Resimden ¢ok faydalaniyoruz, gozlem ve anekdotlar da oluyor bunun yamnda.”

KO9:

“Bazi ders ve konulara gore planlalar var ama her ders ve konuyu kapsamziyor tabi yetersiz kalabiliyor
kaynaklar. Bundan dolay: ben hazirliyorum”

K15:

“Hazir kaynak kullandigim begendigim kitaplarda var bunun disinda da atélye planlarimi kendim olus-
turuyorum ¢ogunlukla. Piyasada yeterli kaynak yok bence 6gretmen kilavuz kitab: gibi.”

Yaratici Drama Yontemi ile Hazirlanmis Ders Uygulamalarinda Degerlendirilmeler Nasil
Yaptiklarina iliskin Bulgular

Katilimcilara “Yaratici drama yontemi ile hazirlanmis ders uygulamalarinda degerlendirmeleri nasil
yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 5
Yaratici Drama Yéntemi ile Hazirlanmis Ders Uygulamalarinda Degerlendirilmeler Nasil Yaptiklarina Iliskin
Bulgular

Temalar Kodlar Katilimcilar
Siireci degerlendiriyorum K5, K6, K7, K12, K14, K15
Ogrenci degerlendirmesi Degerlendirme agsamasi K1, K2, K9, K10, K11, K13, K15
Olgme araglari ile K3, K8,

Tablo 5den goziktigi gibi katilimcilarin tamami soruya cevap vermistir. Katilimcilarin ¢ogu 6grenci
degerlendirmesinde yaratict drama yonteminin icerisinde yer alan degerlendirme agamasini kullandiklarini dile
getirmislerdir. Bunu yaninda siirecin degerlendirildigi ve 6lgme araglarmin kullanildigr cevaplar da gelmistir.
Katilimcilardan K1 yaratict drama uygulamalarindan degerlendirme igin yaratict drama yontemi icerinde aslen
var olan degerlendirme asamasini kullandigini diler getirmistir:

K1:

“Yaratici dramanin asamalarindan birisi zaten degerlendirmedir. Yontem olarak dramay: kullandigimda
bu asamay: kazanima ulasilip ulasiimadigini anlayabilecegimiz etkinliklerle olusturuyorum. Etkinligi ya-
parken zaten Ogrenciyi de degerlendirmis oluyoruz. Kazanm olarak kendimde yazabiliyorum ama daha
¢ok meb miifredatinda var olan kazammlari kullaniyorum.”

K5:

“Degerlendirme yaparken o anda nasil davranmasi gerektigini sonug olarak da kazamma ulasilip ulasil-
madigins siireg igerisinde degerlendiriyorum.”

Ke:

“Derste onlara konuyu anlatir gibi destekler oluyorum. Onlar: dahil ederek bas role onlari alarak. Soru
temelli gibi degil de tiim siirecte degerlendirmeye ¢calistyorum.”

K15:

“Ara degerlendirmeler yapiyorum stireg igerisinde neden bu oynadik bu kelimeler size ne ifade ediyor gibi
sorular sorarak onlarmn siireci kendilerinin de degerlendirmesini istiyorum Bunun yanminda siire¢ sonunda
zaten her dersin bir degerlendirme asamast var ve bu asamada farkl teknikler kullaniyoruz. Ornegin afis
hazirlama, istasyon teknigi, biling koridoru soru cevap vb. gibi”
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuca gore yaratic1 drama yonteminin 6grencide yaparak yasayarak 6grenmeyi
destekledigi, kalic1 6grenme olusturdugu, 6gretmenlerin aktif kalmasini sagladigi, 6grencilerin en basta gekingen
davrandig daha sonra drama yasantis1 edindikge 6zgiivenlerinin ve yaraticiliklarinin arttig1 ortaya konulmustur.
Bunun yaninda yaratici drama uygulamarinda 6gretmenlerin kars: karsiya kaldiklar1 sorunlar1 6grencilerin 6n
yargilar1 6gretmenlerin yaratici drama yontemi ile ele alinmis ders uygulamalarini ekstra is olarak gormeleri
ve alaninda uzman olmayan &gretmenlerinde bir ka¢ giinliik egitimle bu uygulamalar1 yapmalar1 olarak
siralayabiliriz. Arastirmadan elde edilen bagka bir sonug ise 6gretmenlerin yaratict drama uygulamalarinda
kaynak olarak yeterli kaynaga ulasamadigi var olan kaynaklarin yetersiz oldugu, ¢ogunlukla etkinlikleri
kendilerinin olusturdugudur.

Bu arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki onerilerde bulunulmustur:

Farkli sehirlerdeki 6gretmenler ile yapilmasi

Ogretmenlerin yani sira dgrencilerden de goriis alinmasi

Ogretmenlerin yaratic1 drama yontemini siniflarinda kullanmalar1 yoniinde tegvik edilmesi

Lisans egitiminde yaratict drama dersi almayan tim Ogretmenlere hizmet i¢i egitim olarak bu egitim
verilmesi 6nerilmektedir.
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Oz

Bu arastirmada lisans egitimi almis Ogretmenlerin lisansiistii egitime yonelik algilar1 incelenmistir.
Arastirma Diyarbakir ilinin Kocakdy ilgesindeki okullarda gorev yapan 6gretmenler iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin drneklemini, bu okullarda gérev yapan dokuz branstan 54 6gretmen olusturmustur. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji, ¢alisma grubu se¢iminde amaglh 6rnekleme yontemi, veri toplama
aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmistir. Aragtirma
bulgularina gére 6gretmenler; istek ve ihtiyag, zaman, maddiyat, kosullar1 saglayamama, 6ncelik ve adil olma gibi
sebeplerden dolayi lisansiistii egitime bagvuruda bulunmadiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenler bagvurduklar:
lisansiistli egitim programlarina yerlesememe nedenleri olarak; kosullar1 saglayamama, miilakat ve kontenjan gibi
hususlar1 géstermislerdir. Arastirma 6rneklemini olusturan 6gretmen goriislerine gore lisansiistii egitim; kisinin
kendini gelistirmesi, kariyer yapma, ¢aga ayak uydurma, kendini 6zgiirce ifade etme gibi nedenlerle yapilmalidir.
Aragtirmanin bir diger bulgusu 6gretmenlerin lisansiistii egitim programlarina sirasiyla; yabanci dil yetersizligi,
ALES puani ve lisans not ortalamasinin yetersizligi, isteksizlik ve ihtiya¢ duymama gibi nedenlerle bagvuruda
bulunmadiklarini ifade etmeleridir. Ogretmenlere gore lisansiistii egitim programlarina yerlesememe; dil ve
ALES puani yetersizligi, yetersiz ya da kisiye 6zgii kontenjanlarin a¢ilmasi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir.
Lisansiistii egitim yapmakta olan 6gretmenler egitimleri esnasinda kargilagtiklar: baglica giigliikleri; alana 6zgii
kaynaklara ulasamama, bir yabanci dil becerisinin yeterli diizeyde olmamasi, zamani etkili kullanamama olarak
aciklamiglardir. Bu bulgulara gore lisansiistil egitim programlarina yerlestirmeye doniik simavlarin daha adil ve
seffaf bir yapida yiiriitillmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin lisansiistii egitim programlarina tesvik edilmesi
noktasinda 6zliik haklarina yonelik bazi diizenlemelerin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin dil
ve ALES sinavlarina yonelik daha iyi hazirlanabilmeleri noktasinda kurum i¢i bazi egitim faaliyetleri planlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Lisansiistii egitim, gretmen algilari, Ogretmenler

Abstract

In this study, the perceptions of undergraduate teachers towards graduate education were examined. The
research was carried out on 54 teachers from nine different disciplines working in schools in Kocakdy District of
Diyarbakir Province. For this research, phenomenology method, purposeful sampling method in the selection
of the study group, semi-structured interview technique as the data collection tool, and content analysis in the
analysis of the data was used. The research findings indicate that there are several reasons for teachers behind
not applying for graduate education; such as lack of desire, need and time, financial problems, inable to meet the
program conditions, not having enough score on ALES exam, priority and fairness related issues. According to the
teachers the reasons for not being placed in the graduate education programs they applied such as not being able
to meet the conditions, interview and limited quota. According to the teachers, postgraduate education; It should
be done for reasons such as self-development, making a career, keeping up with the times, expressing oneself
freely. The main difficulties faced by teachers during postgraduate education; reaching the resources specific to
the field, insufficient level of foreign language skills, using time ineffectively. According to these findings, exams
for placement in graduate education programs should be conducted in a more fair and transparent structure. It
is thought that some regulations regarding personal rights may be beneficial in encouraging teachers to graduate
education programs. Some in-house training activities can be planned to better prepare teachers for language
and ALES exams.

Keywords: Graduate education, teachers” perceptions, teachers
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Giris

Ogretmenlik meslegi gelecegin teminati olan ve yetismekte olan nesli; iilkesi, halki, cevresi ve vatani i¢in
her zaman faydali, yapicy, yenilikei, tiretken, iyi bir vatandas ve iyi bir insan olarak yetistirme sanati olarak
tanimlanabilir (Tekisik, 1987). Ogretmenler 8grencilerin egitilmesinde, bilgi agisindan donanimli hale gelmesinde,
kendini gelistirip ¢aga uygun niteliklere sahip olmasinda, tilkeye faydali bir birey olmasinda, karakter ve ahlak
edinmesinde ve daha bir¢ok agidan biiyiik rol oynamaktadir. Bu kadar 6nem arz eden, tilkenin lokomotif meslegi
konumundaki 6gretmenlik meslegi goz ardi edilecek bir meslek degildir. Ogretmenlik meslegine sahip olan
kisilerin kendini gelistirmesi, mesleginde ilerlemesi ¢agin gereklilikleri arasindandir. Ogretmenler sadece iilke
capinda degil evrensel anlamda da yenilikleri ve gelismeleri takip ederek kendini ¢aga hazir hale getirmelidirler.
Ogretmenlerin edinecegi her tiirlii bilgi ve beceri direk olarak grenciye de yansiyacaktir. Bu anlamda lisansiistii
egitim son derece onem arz etmektedir. Ogretmenlerin akademik anlamda ilerlemesi, mesleki yeniliklere agik
olmasi, kendini alaninda yeter hale getirmesi iilkenin gelecegine dogrudan bir yatirim olacaktir.

Egitim sistemlerinde meydana gelen degisimler karsisinda o6gretmenlerin kendilerini yenilemesi,
gelistirmesi; yeni bilgiler edinmesi, ¢aga ayak uydurmasi zaruri hale gelmektedir. Mesleki anlamda edinilen
bilgiler yenilenmediginde, gelistirilmediginde, uygulanmadiginda zamanla korelmekte, demode olmakta ya da
gecerligini yitiren bir sekle biiriinebilmektedir. Yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasiyla da 6gretmenin bunlar1 6grenmesi
mesleki acidan zorunlu hale gelmektedir. Bunu yapmayan 6gretmen, mesleki agidan yetersiz hale diigmekte ve
meslegini icra ederken bin bir zorlukla karsilasmaktadir (Selimoglu & Bigen Yilmaz, 2009). Bu husus ozellikle
pek sik rastlanan mevzuat normlarinin yakindan takip edilmemesi durumunda s6z konusu olur. Yeni gelistirilen
ogretim yontem ve teknikleri, kuramlar da boyledir.

Ulke yatirimlarinin en temel unsuru olan 6gretmenin lisansiistii egitimle kendini yetistirmesiyle,
gelecegimizin en biiyiik yatirimi olan 6grencilere de dogrudan yansimalari olacaktir. Clinkil lisansiistii egitim
veren kurumlar bir taraftan nitelikli insan giiclinii yetistirirken, diger taraftan bilim ve teknigin ilerlemesini ve
toplumsal sorunlara ¢oziim tiretmeyi saglayan kurumlardir. Lisansiistii egitim ayni zamanda ¢agdaslasmanin da
gostergesidir. Bu baglamda kalkinma ¢abasi igerisinde olan Tiirkiyenin 6gretmenlerin lisansiistii egitim almasi
konusu {izerinde durmasi ve lisansiistii egitime gereken degerin verilmesi son derece onemlidir (Karakiitik,
1989). Ogretmenlerin gerek kisisel gerek mesleki gelisimlerini saglamak, bu yolla sinif ve okul igi faaliyetleri
arastirma konusu haline getirmek, aragtirma sonuglarini paylagmak, lisansiistii egitim ¢alismalar1 agisindan yol
gosterici nitelikte olacaktir (Alabag, Kamer ve Polat, 2012).

Mevcut sartlarda, farkl1 6zelliklerdeki 6gretmenlere duyulan ihtiyag da her gegen giin artmaktadir. Bilgi
¢aginda arastiran, inceleyen, siirekli sorgulayan, bilgi edinip iireten, elestirel bakis acisina sahip olan, analiz ve
sentez gibi st biligsel yeteneklere sahip olan, bu yeteneklerini kullanabilen 6gretmenlere giin gectikge ihtiyac
duyulmaktadir ve bu zaruri ihtiya¢ zamanla katlanarak artmaktadir. Caga uygun hareket etmemenin neticesinde,
sahip olunan bilgiler, kisa stirede gegerliligini ve islevini kaybetmektedir. Tiim bu sebeplerden dolay1 6gretmenler
kendini siirekli olarak yenilemeli, kiiresellesmenin bir geregi olarak kendisini daima gelistirmeli, degisime ayak
uydurarak egitim siirecinin igerisinde her zaman yer almalidir. Bu durum hem 6gretmen i¢in hem toplum i¢in
zaruri bir ihtiyag olarak goértilmelidir (Bozpolat, 2016).

Ogretmenlerin nitelikleri ve bunlarin gelistirilmesi son yillarda, giincel bir sorun olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Ogretmenlerin niteliklerinin arttirilmasi agisindan lisansiistii egitim yapmalar1 son derece 6nem arz
etmektedir. Lisansiistii egitim ile ilgili yapilacak aragtirmalar bu baglamda, 6gretmenlerin lisanstistii egitim yapma
tercih nedenleri, lisansiistil egitimde karsilagilan problemler, kayit yaptirdiklar: programlarin onlarin beklenti
diizeylerini ne derece karsiladiginin tespiti vb. bakimlarindan 6nemli hale gelmektedir (Alabas et al., 2012).

Lisansiistii egitim 6gretmen niteliklerinin yiikseltilmesine dogrudan etki eden bir unsurdur. Ogretmenlerin
lisansiistll egitim yapma ya da yapmama durumlarina yonelik ¢alismalarin yetersizligi konunun ehemmiyetini
daha da arttirmaktadir. Alanyazin incelendiginde bu anlamda, tilke ¢apinda arastirma konumuz olan lisans
egitimi almig 6gretmenlerin lisansiistii egitime yonelik algilari ile ilgili yapilmis bilimsel ¢alisma yok denecek
kadar azdir. Bu durumda s6z konusu nitelikteki 6gretmenlerin, lisansiistii egitime yonelik algilarinin belirlenmesi
gereksinimi ortaya ¢ikmistir. Konunun bilimsel bir bakis agisiyla arastirilmasi, tespitlerin yapilmasi ve ¢oztimler
tiretilmesi ihtiyact hasil olmugtur.
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Yukarda belirttigimiz sebeplerden hareketle bu aragtirmanin amaci, yukarida niteledigimiz 6gretmenlerin,
lisansiistli egitime yonelik algilarini incelemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit
aranmaya c¢alisilmistir:

a) Ogretmenler lisansiistii egitim kavramindan ne anlamaktadir?
b) Ogretmenler lisansiistii egitime neden bagvuru yapmamakta ya da yapamamaktadir?
¢) Lisansiistii egitime bagvuran 6gretmenler hangi sebeplerle lisansiistii programlara yerlesememektedir?

d) Lisansiistii egitime bagvurup lisansiistii programlara yerlesen &gretmenler, ne gibi sebeplerle kayit
yapmamaktadir?

e) Lisansiistii programlara vyerlesip kayit yaptiran o6gretmenler, nigin bu egitimlerine devam
etmemektedirler?

f) Lisansiistii programlari kazanip bu programlara yerlesenlerin yasadig: sikintilar nelerdir?

Yontem

Bu bélimde aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araci, veri analizi, gegerlik ve giivenirligin
saglanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Ogretmenlerin lisansiistii egitime yonelik algilarini tespit etmek maksadiyla, nitel aragtirma desenlerinden
fenomenoloji kullanilmistir. Arastirmaci, bireylerin yasamlarma, 6zii itibariyle bilincin var oldugu tecriibe
diinyalarina ulagmaya caligir. Kisilerin yasam diinyalarina ulagmak maksadiyla derinlemesine gorismeler
gergeklestirilmeye calisilir. Fenomenoloji ile ilgilenen arastirmacilar genel itibariyle kisiler arasindaki benzer
durumlar: arastirmaya ¢alisir. Fenomenolojik arastirma verileri analiz edildikten sonra zengin igerik barmdiran
ve dolayli deneyim sunulan rapor yazilir (Seggie & Bayburt, 2017).

Katilimcilar

Katilimcilar, Diyarbakir iline bagh Kocakdy Ilgesinde gorev yapmakta olan ve lisans egitimi almis 54
6gretmenden (27 kadn, 27 erkek) meydana gelmektedir. Calisma grubu se¢imi yapilirken amagh 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu agidan sadece lisans egitimi almis 6gretmenlerle goriisme yapilmgtir.

Amagli 6rnekleme yontemindeki esas anlayis daha once belirlenmis bir dizi 6l¢titit kargilayan biitiin
durumlarin ¢aligilmas: olarak ifade edilebilir. Burada ifade edilen odl¢iit ya da olgiitler aragtirmaci tarafindan
meydana getirilebilir veya daha 6nceden hazirlanmis bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim & $imsek, 2017).

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler Tablosu.

Ozellik n Yiizde %
Katilimcr Sayis1 Erkek 27 20
Kadin 27 50
Toplam 54
Sinif Ogretmenligi 10 18,5
Tiirkge Ogretmenligi 6 11,1
Ingilizce Ogretmenligi 4 7,4
Fen Bilimleri Ogretmenligi 6 11,1
Branglar Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 9,3
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 6 11,1
Matematik Ogretmenligi 8 14,8
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Ogretmenligi 4 7,4
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 5 9,3
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Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler Tablosu (Devamz)

Ozellik n Yiizde %

Medeni Durum Evli Sayist 19 35,2
Bekar Sayisi 35 64,8

1-4 Yil Hizmeti Olanlar 31 57,4

Hizmet Yili 5-10 Yil Hizmeti Olanlar 16 29,6
11 Yil ve Uzeri Hizmeti Olanlar 7 13

Tablo 1'de arastirmaya 27 erkek ve 27 kadinla esit sayida ve toplamda 54 katilimcinin katildigini gérmekteyiz.
Katilimcilarin branglarina gore dagilimlarina baktigimiz zaman, dokuz branstan 6gretmen aragtirmaya déhil
edilmistir.

Ogretmenlerin medeni durumlari agisindan tabloyu inceledigimizde, arastirmaya katilan 54 gretmenden
35’inin (%64,8) bekar Ogretmenlerden, 19unun (%35,2) evli 0gretmenlerden olustugunu gormekteyiz.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, tabloda da goriildiigii tizere, yarisindan fazlasinin, 31 kisiyle (%57,4) 1-4 yil
hizmeti olanlar oldugunu, 16 kisiyle (%29,6) 5-10 yil hizmeti olanlarin ve 7 kisiyle (%13,0) 11 y1l ve tizeri hizmete
sahip olanlarin olusturdugunu gérmekteyiz.

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada nitel arastirmada veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi
kullanilmistir. Bu tiir goriisme teknigi ile yapilacak tiim goriigmelerde kullanilmak tizere sorular hazirlanmaktadir.
Bu sorular goriistilecek kisilere ayni sirayla sorulur, ancak goriistilen kisinin goriisme sirasinda sorular: istedigi
genislikte yanitlamasina izin verilmektedir (Yildirim & Simsek, 2003).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmigtir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir. igerik analizinde toplanan verilerin nce kavramsallagtirilmasi,
daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan
temalarin saptanmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede, igerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin i¢inde
sakl olabilecek gergekleri ortaya gikarmaya calisiriz. igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simgek, 2005).

Acik uglu soru veya sorularla toplanan veriler icerik analizi kullanilarak kodlanmis ve kategoriler
olusturulmustur. Yapilan arastirmanin giivenirligini arttirmak amaciyla olusturulan kategoriler, alaninda uzman
kisilere incelettirilmistir. Uzmanlarin incelemeleri sonucu kategoriler tam bir netlik kazanmaistir.

Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmasi

Aragtirilan olay ya da olgu hakkinda bitiinciil bir sekil meydana getirebilmesi i¢in aragtirmacinin elde
ettigi bulgular1 ve eristigi sonuglar1 onaylamasina yardimci olacak, katilimer teyidi ve meslektas teyidi gibi, bazi
ek yontemler kullanmasi gerekir. Arastirma alanina olan yakinlik, yiiz yiize goriismeler vasitasiyla detayli ve
derinlemesine veri elde etmeye imkéan saglamistir. Gézlemler vasitasiyla dogrudan ve olayin meydana geldigi
dogal ortam i¢inde bilgi elde etme kolaylasmistir. Uzun siireli bilgi toplama ve elde edilen verilerin onaylanmasi
igin alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama imkéaninin olmasi, nitel arastirmada gecerligi saglayan 6nemli
hususlardandir. Ayrica toplanan verilerin detayl bir bi¢cimde rapor edilmesi ile arastirmacinin sonuglara nasil
eristigini agiklamasi, nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli kistaslar1 arasinda yer alir (Yildirim & $imsek, 2005).

Lincoln ve Guba (1985), nitel aragtirmalarin niteligini arttirmak maksadiyla birtakim stratejiler 5nermektedir.
Bu baglamda “i¢ gegerlik” yerine “inandiricilik’, “dis gegerlik” yerine “aktarilabilirlik”; “i¢ giivenirlik” yerine
“tutarhik” ve “dig giivenirlik” yerine “teyit edilebilirlik” kavramlarini kullanmay tercih etmektedirler (akt. Simgsek
& Yildirim, 2005).
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Aragtirmamizda gegerligin saglanmasi maksadiyla duruma objektif bir sekilde yaklagilmis, biitiinciil
bir gériiniim ortaya konulmaya caligilmistir. Ayrica 6gretmenlerle yiiz ylize goriismeler yapilarak durumun
ehemmiyeti ortaya konulmustur. Ote yandan yapilan aragtirmanin giivenirligini arttirmak maksadiyla alaninda
uzman iki kiginin goriisiine bagvurulmustur. Bu a¢idan egitim bilimleri alaninda nitel arastirma yontemlerinde
yeterli donanima sahip bir 6gretim gérevlisinin ve bir 6gretim iiyesinin goriislerine bagvurulmustur. Aragtirma
niteliginin arttirilmasi i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik hususlarina 6nem verilmistir.

Bulgular

Bulgular boliimiinde arastirmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen agik uglu sorulara ve 6gretmenlerin bu
acik uglu sorulara verdikleri cevaplara yer verilmistir. Ayrica bu cevaplarla ilgili frekanslara yer verilmistir. Her
bir 6gretmenin agik uclu sorulara verdikleri cevaplara gore 6ncelikle kodlamalar yapilmis ve analizler sonucunda
benzer cevaplari olanlar ayni kategoriye dahil edilmistir.

ik olarak 6gretmenlere: “Size gore hangi nedenlerle lisansiistii egitim yapilmalidir? Gerekgeleriyle
agiklayimiz.” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 2.
Lisansiistii Egitimin Yapilma Nedenleri ile Ilgili Ogretmen Gériisleri Tablosu.

=

Kategori Kodlama Toplam n

Uzmanlagsma

W
(9]

Kisisel ve mesleki gelisim

Donanimli olma 53

(1) Gelisim Bilgi sahibi olma

Bilimsel ¢aligmalar yapma

Beceri edinme

Insanlara, topluma faydali olmak

Uretim 10

(2) Fayda Toplumu ileriye tagima

Bilgileri gelecek kugaklara aktarma

Kariyer yapma

(3) Kariyer
Gelismeleri takip etme

Caga ayak uydurma

Yeni egitim sistemine ayak uydurma

Olaganiistii durumlara hazir olma

(4) Hazirlikli Olma
Aray1s

On plana ¢ikma, avantaj elde etme

Yagam boyu 6grenme

Universite hocalarinin deneyiminden faydalanma 10

Maddi imkanlar

(5) Diger
Kendini 6zgiirce ifade etme

— =N === === [N ]|W[N]|W | =W
oo

Entelektiiel kimlik kazanma

Tablo 2de 6gretmenlerin: “ Neden lisansiistii egitim yapilmalidir?” soruna verdikleri cevaplarin kodlanmig
ve kategorilendirilmis seklini gérmekteyiz. Birgok 6gretmenin verdikleri cevaplarda birden fazla ifadeye yer
verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun cevab: igerisinde : (1) “Gelisim” kavraminin oldugunu
gormekteyiz. Daha sonra (2) Fayda, (3) Kariyer, (4) Hazirlikli Olma ve (5) Diger kategorileri ad1 altinda 6gretmen
gorislerinin oldugunu gormekteyiz.
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(1)Gelisim
Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan érnekler agsagida sunulmustur.

“Kendimizi gelistirmek, ogrencilere faydali olmak, kariyer basamaklarini tirmanmak, alamnda uzman-
lasip, yetkinligini arttirmak”

“Okudugunuz alanda kendini daha da gelistirmek, bilgi sahibi olmak ve alanin uzmani olmak igin”
(2)Fayda

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agsagida sunulmustur.

“Alamimda daha iyi yerlere gelmek, gelecek nesillere daha faydali olabilmek adina almak isterdim.”

“Topluma ve iilkesine dogrudan katkida ve faydali olmak icin, ulusal ve uluslaras: anlamda iiretime kat-
kida bulunmak, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, sanayi vb. alanlarda faydali isler yapmak”

(3)Kariyer

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agagida sunulmustur.

“Kariyer yapmak i¢in”

“Kariyer planlamasindaki hedefleriniz dogrultusunda yiiksek lisans yapilabilir”

“Mesleki ve kariyer anlaminda kendimi daha da gelistirmek, 6grenmeye, arastirmaya devam etmek igin”
(4)Hazirlikli Olma

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agsagida sunulmustur.

“Kisisel gelisim, ¢aga ayak uydurma, bilimsel calismalar: yakindan takip etme, alana hdkim olma”

“Ogretmenlik mesleginde kendimizi gelistirmek, yeni egitim sistemlerine uyum saglamak, uzaktan egitimi
daha iyi takip edebilmek, olumsuz ve olaganiistii durumlara hazir hale gelmek”

(5)Diger
Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agagida sunulmustur.

“Alaminda ilerleme, bireysel olarak kendini gelistirme, meslektaslar arasinda on plana ¢ikaracak avantaj
edinme”

“Alanla ilgili uzmanlasmak, zamanla korelen bilgileri yenilemek, tiniversite hocalarinin deneyimlerinden
ve bilgilerinden faydalanmak, egitimin siirekliligini saglamak, yasam boyu 6grenmeyi devam ettirmek”

ikinci olarak 6gretmenlere: “Eger hig lisansiistii egitime bagvuruda bulunmadiysaniz basvurmama
nedeninizi gerekgeleriyle birlikte agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 3.
Lisansiistii Egitime Bagvuruda Bulunamama Nedenleriyle Iigili Ogretmen Goriisleri Tablosu.

Kategori Kodlama
Yabanci dil
ALES

Toplam n

(1) Kosullar1 Saglayamama
: gay Not ortalamasi

Zaman ve siire¢ problemi

Is ve calisma yogunlugu 11

Plansizlik

(2) Zaman
Kendini hazir hissetmeme

Wla|l= | |la|=|[—~|p]|B3

Zor olmasi

14



A International Pegem Conference on Education (IPCEDU-2021)

Tablo 3.
Lisansiistii Egitime Bagvuruda Bulunamama Nedenleriyle Ilgili Ogretmen Goriisleri Tablosu. (Devamz)

Kategori Kodlama Toplam n

15

Ihtiyag hissetmeme

Bulundugu konumu yeterli bulma

(3) Istek ve ihtiyag
Amag dis1 olma, diigiinmeme

Kararsizlik

n
1
2
2
1
(4) Maddiyat Ekonomik ve ailevi nedenler 5 5
2
1
1
1
1
1

KPSS
(5) Oncelik Referans

Adil olma

Konu hakkinda bilgisizlik
(6)Diger Saglik sorunlar1

Lisansiistii programin olmamasi

Tablo 3’te, 6gretmenlerin lisansiistii egitime basvuruda bulunmama nedenleriyle ilgili goriislerinin
kategorilendirilmis seklini gormekteyiz. Verilen cevaplara gore; (1) Kosullar1 Saglayama, (2) Zaman, (3) Istek ve
Thtiyag, (4) Maddiyat, (5) Oncelik ve (6) Diger kategorileri ad1 altinda 6gretmen goriisleri siniflanmugtir.

(1) Kosullar1 Saglayamama
Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agagida sunulmustur.

“Universite ortalamam diisiik oldugu icin hi¢ bagvuruda bulunmadim. Diger bir neden ise yeni atan-
digim igin, birkag yil sonra basvuru yapmay: diisiiniiyorum.”

“Daha 6nce lisansiistii egitime bagvurmadim. Clinkii gerek smav sistemi (ALES), gerekse giinliik haya-
tin gerektirdigi birtakim sebeplerden &tiirti bagvuruda bulunamadim.”

(2) Zaman
Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Egitime ay1racak kaliteli bir zamanin olmamasi. Ayrica okul, 6grenci iglerinin yogun olmasindan do-
lay1 bagvurmamaktayim.

“Yeterli vakit olmadig i¢in”

(3) Istek ve Thtiyag

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agsagida sunulmustur.

“Baslayacagim egitim hakkinda karar veremedigim i¢in lisansiistii egitime bagvuruda bulunmadim.”
“Ogretmenligi seviyorum. Ders ¢aligmak, arastirma yapmak zor geldigi i¢in bagvuruda bulunmadim”
(4) Maddiyat

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Ekonomik sebepler, ailevi ve sosyal nedenler, erkenden ve kisa yoldan bagimsizliga ve refaha ulasma

o e»

istegi
“Milli Egitim kurumlarinda ¢aligmayz yeterli bulmak, aile, ¢ocuk ve ev sorumluluklar:”
(5) Oncelik

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Ilk hedefim KPSS olmustur hep. Sinavi kazandiktan sonra bagvuru yapmayi diisiindiim. Tek engel
KPSSydi”
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“Universite biter bitmez is hayatina basladim. Daha sonra KPSS’ye hazirlandigim i¢in firsat bulama-

»

dim’
(6) Diger
Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan érnekler agsagida sunulmustur.

“Bagvurmadim. Bulundugumuz Tiirkiye kosullarinda yeteri kadar desteklenmedigini ve adil bir sekil-
de kariyer hedefine ulasildigini diistinmityorum. Adalet olgusunun eksikligini hissetmekteyim.”
“Bu konuda yeterince bilgi sahibi olmadigimdan bagvuru yapmadim?”

Ugiincii olarak dgretmenlere: “Eger lisansiistii egitime bagvuruda bulunmus ancak yerlesemediyseniz,
yerlesememe nedenine iliskin bireysel goriislerinizi yaziniz” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 4.
Lisansiistii Egitime Bagvuruda Bulunup Yerlesmeme Nedenleri ile Ilgili Ogretmen Goriisleri Tablosu.

Kategori Kodlama n Toplam n
5 Dil sinavi 3 8
(1)Kosullar1 Saglayamama ALES s
(2) Miilakat Miilakatta elenme 2 4
Miilakata katilmama 2
Yetersiz kontenjan 1 2
(3) Kontenjan Kisiye gore kontenjan 1
(4) Maddiyat Maddi imkanlar 1 1

Tablo 4’te, lisansiistil egitime basvuruda bulunmus fakat gesitli sebeplerden yerlesememis 6gretmenlerin
kategorilendirilmis goriislerini gormekteyiz. Verilen cevaplara gore; (1) Kosullar1 Saglayamama, (2) Miilakat, (3)
Kontenjan ve (4) Maddiyat kategorileri ad1 altinda 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

(1) Kosullar1 Saglayamama

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agagida sunulmustur.

“ALES’te yeteri puani alamadigim i¢in yerlesmedim.”

“Universiteye alinacaklar arasinda ALES puanimin diisiik olmasi ve yabanci dil puanimin olmamasi”
(2) Miilakat

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan érnekler agsagida sunulmustur.

“Miilakata katilmadim?”

“Iki defa bagvuruda bulunmama ragmen ve gerekli puan1 almama ragmen miilakatta elendim.”
(3) Kontenjan

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agagida sunulmustur.

“Genel olarak her okulun kendi 6grencilerini tercih etmesi, kontenjanin az olmas1”

“Kisiye gore kontenjan agilmasi, bilgi yerine kisiye 6nem verilmesi”

(4) Maddiyat

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6érnekler agsagida sunulmustur.

“ALES puanmin digitk olmasindan dolay: yerlesmedim. Maddi imkénlardan dolay: farkli tiniversite-
lere de bagvurmadim?”
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Dordiincii olarak 6gretmenlere: “Eger lisansiistii egitime basvuruda bulunduysaniz ve basvurdugunuz
alana yerlestiginiz halde kayit yaptirmadiysaniz, kayit yapmama nedenlerinizi gerekgeleriyle birlikte
agiklayimniz?” sorusu yoneltilmistir.

Bu sorunun sartlarini tasiyan sadece bir 6gretmen mevcut oldugundan herhangi bir kategorilendirme
yapilmadan, 6gretmen goriisii asagida belirtilmistir.

“Matematik alaninda yiiksek lisansa yerlestim, kayit yaptim fakat tamamlamadim. Baska sehirde oldu-
gu icin tniversiteme ( 3 saatlik yol) devam edemedim.”

Besinci olarak 6gretmenlere: “Lisansiistii egitim yapmakta iseniz karsilastigimiz giigliikler neler-
dir? sorusu yoneltilmistir.

Bu sorunun sartlarini tagtyan sadece dort 6gretmen mevcut oldugundan herhangi bir kategorilendirme
yapilmadan, 6gretmen goriisleri agagida belirtilmistir.

“Kaynak yetersizligi, makalelerin 1ngilizce agirlikli olmast”

“Bilgiyi 6ztimsemek i¢in ¢aba, emek vermek ve gayret etmek kolay degil. Zaman1 kullanmak zor”
“Heniiz bagladigim halde herhangi bir giicliikle karsilasmadim?”

“Ozellikle pandemi ile birlikte birincil kaynaklara ulagmada sikint yastyorum. Bu siireg bizi ¢ok etkiledi””

Altinc olarak ogretmenlere: “Lisansiistii egitimi tek kelime ile agiklamaniz gerekseydi bu kelime ne
olurdu? Neden?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 5.
Lisansiistii Egitimi Tek Kelime ile Ifade Etme ve Gerekgeleri ile Ilgili Ogretmen Gériisleri Tablosu.

Kategori Kodlama Toplam n

=

—
[e]

Kisisel ve mesleki gelisim

Uzmanlagma

Profesyonellik
Yetkinlik
Bilgi edinme

Beceri
Miikemmellik
Basar1
(1)Gelisim Derinlik
Yetkinlik
Motivasyon

38

Uretim

Etkin olma
Merak
Ogrenme

L L e e e D R R R R R R

Kendini ger¢eklestirme

(2) Kariyer Kariyer yapma
Varlik
Referans

Ozgiirliik

Kalkinma
(3) Diger Dinamik

Akademi

Bilim

Yogunluk
Gelecek

[Sa S T e U S Y e g AN
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Tablo 5’te 6gretmenlerin lisansiistii egitimi tek kelime ile ifade etmeleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin
kategorilendirilmis seklini gormekteyiz. Bu goriisler: (1) Gelisim, (2) Kariyer ve (3) Diger kategorileri ad1 altinda
smiflandirilmagtir.

(1)Gelisim

“Gelisim, lisansiistil egitim alan bireyler yeteneklerini gelistirirler. Kendini gelistiren birey topluma
daha faydali olur”

“Uretim, lisansiistii egitim yapan Kkisi iiretken olur, alaninda yeni seyler ortaya koyar.”

“Uzmanlagmak, ¢iinkii alanda alaninda uzmanlasmak igin lisansiistii egitim yapilmalidir”

“Akademik basari, ¢tinkii akademik anlamda birey kendini lisanstistii egitimle gelistirebilir. Bu ylizden
lisansiistii egitim gereklidir”

“Etkin olmak, ¢iinkii 6gretmenler lisansiistii egitim yaparsa etkin olmaya devam eder”

“Mezun oldugumuz alanda bilimsel olarak yetkinlik kazanmaktir”

(2) Kariyer

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan 6rnekler agagida sunulmustur.

“Kariyer, kariyerimde en zirveye ¢ikma istegi. Edebiyatta en iyi yerlere gelme, kendimi her sekilde
gelistirme.”

“Kariyer, ¢tinkii Tiirkiyede kariyer yapmanin en bilinen yolu lisansiistii egitim yapmaktir”

(3)Diger

Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerini yansitan érnekler agsagida sunulmustur.

“Varlik, kisinin kendini gerceklestirebilmesi i¢in varlik felsefesine duyulan ihtiyaci karsilamak i¢in”
“Ozgiirliik, lisansiistii egitimde daha 6zgiir bir ¢aligma ortami1 mevcuttur”

“Kalkinma, lisansiistii egitimle her alanda yetismis, donanimly, bilingli ve kalifiye isgiicii sayesinde top-
lumsal kalkinma gerceklesir”

“Dinamik, ¢iinkii canly, etkin, hareketli olmak icin”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin lisansiistii egitime yonelik algilarinin incelendigi bu arastirmada, onlarin konuyla ilgili
sorulara verdikleri cevaplara gore arastirma bulgular1 ortaya konulmustur. Arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda 6gretmenlerin lisansiistii egitime:

Hangi nedenlerle lisansiistii egitim yapilmasi gerektigi, lisansiistii egitime bagvurmama nedenleri, lisansiisti
egitime bagvurmus ancak yerlesememislerse yerlesememe nedenleri, lisansiistii egitime bagvurmus, yerlesmis
ancak kayit yaptirmamiglarsa kayit yaptirmama nedenleri, lisanstistii egitim yapmakta iseler karsilastiklar:
giicliikler, 6gretmenlerden lisansiistii egitimin onlar i¢in ne anlam ifade ettigi agiklamalar1 ortaya konulmaya
caligiimistur.

Lisansiistii egitimin yapilma nedenleri ile ilgili 6gretmenlerin:

Kisinin kendini gelistirmesi, insanlara ve topluma faydali olma, kariyer yapma, ¢aga ayak uydurma,
yasam boyu 6grenme, kendini 6zgiirce ifade etme, akademik imkénlardan yararlanma, tiniversite hocalarinin
deneyiminden faydalanma vb. sekilde cevaplar verdikleri gortilmiistiir.

Cevik & Yigit (2009) tarafindan Ogretmen adaylar1 {izerinde 6grenci profillerini belirlemeye yonelik
caligma yapilmistir. Caligmada lisansiistii egitim yapmak nedenleri olarak katilimcilarin bireysel gelisim, iste
yitkselme ve akademik personel seklinde ifade etmislerdir. Inel Ekici, Ekici ve Can (2020) tarafindan yapilan
caligmada 6gretmen adaylar lisansiistii egitimin yapilma nedeni olarak: kendini gelistirme, daha iyi egitim
alma, bilgi edinme, profesyonel olmak, uzmanlasmak, 6gretim eleman1 olmak, maas-unvan-statii farki, bilime
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katkida bulunma, arastirma yapma, is bulma imkanini arttirma, akademik kariyer yapma seklinde ifadelerde
bulunmuglardir. Ayni ¢aligmada 6gretmen adaylar: lisansiistli egitimin 6gretmenler tizerindeki olumlu etkileri
olarak: giincel / zengin bilgi edinme ve paylasma, mesleki gelisim, kendini gelistirme, akademik kariyer ve
caligmalar, sosyal statii kazanma, ekonomik nedenler, deneyim kazanma, dil gelisimi, yurt dis1 imkanlar seklinde
goriis belirtmislerdir.

Lisansiistii egitime bagvuruda bulunmama nedenleriyle ilgili yoneltilen soruyla ilgili 6gretmenlerin:

Yabanc dil yetersizligi, ALES puani ve lisans not ortalamasinin yetersizligi, zaman ve planlama sikintisi,
isteksizlik, ihtiya¢ hissetmeme, lisansiistii egitimin zorlu bir siire¢ oldugunu diiginme, bulundugu konumu
yeterli bulma, ekonomik ve ailevi nedenler, konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmama, lisansiistii egitime
yerlesmek i¢in referansinin olmamasi, saglik sorunlari, gérev yapilan yerde istenilen boliimle ilgili lisansiistii
egitim programinin olmamasi vb. gerekeelerle lisansiistii egitime basvuruda bulunmadiklari tespit edilmistir.

Inel Ekici vd. (2020) tarafindan 6gretmen adaylari iizerinde yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylar1 lisansiistii
egitimin gerekli olmamasiileilgili olarak: 6gretmenlik sarti olmamasi, istege bagli olmasi, yapabilecek yeterliliklere
sahip olmama, yeterli lisans egitimi seklinde goriis belirtmislerdir. Ayrica calismada 6gretmen adaylari lisanstistii
egitimi: zaman gerektirmesi, giiclitk ¢cekmeye neden olmasi, meslege baslama siiresini uzatmasi, ekonomik
sorunlar nedenleriyle 6gretmenler agisindan olumsuz etkileri oldugunu belirtmislerdir. Sasmaz Oren, Yilmaz
ve Giiglii (2012) tarafindan yapilan calismada 6gretmen adaylari lisansiistii egitim yapmak istememe nedenleri
olarak: 6gretmenlik meslegini lisansiistii egitime tercih etmeleri, zamana birakmak istemeleri, atanma ya da
atanamama durumlari, lisansiistii egitimin zor olduguna inanmalari ve gelecek kaygilar1 olarak ifade etmislerdir.

Lisansiistii egitime basvuruda bulunulmus ancak yerlesilememisse sorusuyla ilgili 6gretmenlerin:

Dil sinavi ve ALES puant yetersizligi, miilakatta elenme ya da miilakata katilmama, yetersiz ya da kisiye 6zgii
kontenjanlarin agilmasi, maddi imkansizliklar vb. gerekgelerle yerlesemediklerini ifade etmislerdi.

Lisansiistii egitime bagvurmus, yerlesmis ancak kayit yaptirmamiglarsa kayit yaptirmama nedenleri ilgili
yoneltilen soruya, sadece bir 6gretmenin cevap verdigi, ayrica bu 6gretmenin lisansiistii egitime yerlesip kayit
yaptig1 ancak farkli bir sehirde yasamasi ve yol probleminden dolay: lisansiistii egitime devam etmedigi tespit
edilmistir.

Lisansiistii egitim yapmakta iseler karsilastiklar1 giicliiklerle ilgili yoneltilen soruda 6gretmenlerin:

Kaynak yetersizligi, makalelerin Ingilizce agirlikli olmast, zamani kullanmanin zorlugu, birincil kaynaklara
ulasmadaki zorluklar, lisansiistii egitimin caba, emek ve gayret gerektirmesi seklinde cevaplar verdikleri
gorilmiistiir.

Alabag vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, lisansiistii egitim yapan 6gretmenlerin lisansiistii egitim
stirecinde karsilastiklar: sorunlar olarak; danisman se¢imi, danigsmanin ilgisizligi, arastirma yontemi dersinin
olmamasi, ders saatlerinin diizensiz dagitilmasi, ders saatlerinin planlanmas: konusunda yoneticilerin olumsuz
yaklasimi, arastirma izinleri almada yasanan sorunlar, okulda 6gretmenler arasi rekabet, barinma vb. sorunlar
seklinde ifadelerde bulunmusglardir. Nayir (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, lisansiistii egitim goren 6gretmen,
yonetici ve miifettiglerin lisansiistii egitimde yagadiklar1 sorunlarla ilgili olarak: verilen 6devlerin fazlalig,
derslerin mesai saatleri icerisinde olmasindan dolay1 derslere devam sorununun yaganmasi, kiitiiphanelerin
caligma saatlerinin mesai saatleri ile sinirli olmasi ve kiitiiphaneden elektronik ortamda yararlanilamamasi, 6diing
kitap almakta yasanan sorunlar, ders 6devlerinin fazlaligindan dolayu istenilen nitelikte 6dev hazirlanilamamasi,
mezun olmak i¢in gereken kredinin fazla olmasi, derslerde 6l¢me ve degerlendirme kriterlerinin dénem bagindan
yeterince agiklanamamasi seklinde ifadelerde bulunmuglardir.

Lisansiistii egitimin onlar icin tek kelime ile ne anlam ifade ettigi ile ilgili yoneltilen soruda
Ogretmenlerin:

Kisisel ve mesleki gelisim, uzmanlagma, yetkinlik, bilgi ve beceri edinme, mitkemmellik, tiretim, motivasyon,
kendini gerceklestirme, kariyer yapma, 6zgiirliik, kalkinma ve gelecek” vb. sekilde cevap verdikleri goriilmiistiir.

Sagmaz Oren vd. (2012) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitimle ilgili goriisleri ile
ilgili aliymada, 6gretmen adaylarinin lisanstistii egitimi alanlarinda kendilerini gelistirmek, akademik personel
olmak, kariyer yapmak, uzman olmakla iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Inel Ekici vd. (2020) tarafindan yapilan
calismada 6gretmen adaylar lisanstistii egitimi kendini gelistirme, bilgi ve beceri kazanma, statii ve unvan sahibi
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olma, sosyal ¢evre ve etkinlikler, meslek bilgisi kazanma, akademik ¢alismalar yapma, mesleki deneyim ve basari,
mesleki statii kazanma olarak belirtmislerdir.

Lisanstistii egitim konusunda belirtilmesi ihmal edilmez bir hususa 6zellikle parmak basmak isteriz ki,
akademik alanda ilerlemek isteyen birgok ogretmenin éniinde, kolayca asamayacagi, gereksiz olmasa bile tali
ihtiya¢ kademelerinde yer alan birtakim engeller vardir. S6z gelimi, bolgemizin getin cografyasinda galigmakta olan
6gretmenler arasinda yiiksek lisans ve doktora yapmak isteyenler, kiitiiphane, akademik bilgi kaynaklari, rehber
ve danigman akademisyenler gibi imkanlara ulagmalar1 her zaman miimkiin olamamaktadir. Ozellikle doktora
seviyesinde egitim almak isteyen kabiliyetli personel ise ALES, yabanc1 dil ve benzeri hayati 6nem tagimayan fakat
kolayca da asilamayan engellerden yilmaktadirlar. Biitiin bunlar, 6gretmenin bilgi kaynaklarina ve bildiklerini
pratige gecirmesine, yani teknoloji tiretmesine azami imkéan saglanmas: gerektigi anlamma gelmektedir. Bu
imkanin universiteler, enstitiiler, STKlar, kalkinma ajanslari, bankalar ve hatta kamu kurumlarinin marifetiyle
saglanmasinin yollar1 aranmalidur.

Lisans donemini bagariyla bitiren birgok Ogretmen lisanststii egitime yabanci dil yetersizliginden
yerlesememektedir. Karakiitiike (1989) gore lisanstistii programlara bagvuran 6grencilerinin yasadigi en biiyiik
problemlerden biri yabanci dil problemidir. Bu sorunun ¢oziillmesi adina, lisanstistii egitim goren 6grencilerin
yabanci dil gelisimlerinin saglanmasi i¢in yabanci iilkelere gonderilmeleri saglanabilir. Ya da devlet imkanlariyla
yabanci dil merkezlerinden, yabanci dille egitim faaliyetlerini yiirtiten fakiiltelerden, egitim fakiltelerinin yabanci
dil bolimlerinden faydalanilabilir.

Dil yetersizliginin yani sira lisans egitimini tamamlayan bir¢ok kisi, ALESten yeterli puani alamadig: i¢in
lisansiistli egitime yerlesememekte ve lisansiistii egitim yapmaktan vazge¢mektedir. Yeterli puani alan bazi
ogretmenler ise, bagvurduklar: iniversitelerin yeterli kontenjan agmamasy, lisanstistii egitime bagvuranlar arasinda
siralamaya girememesi ya da yiiksek puanlar almalarina ragmen miilakatta elenmelerinden dolay: lisansiistii
egitime gidememektedirler. Ogretmenler ayrica, ulasim sorunlari, gorev yaptiklari yerlerde bagvurabilecekleri
lisansiisti egitim programinin olmamasi, agir ders yiiklerinden dolay1 zaman ve planlama sikintisi yasamalari,
lisansiistii egitimi zaruri bir ihtiya¢ olarak gérmemeleri, bu egitime birkag defa bagvurduktan sonra yerlesememe
sonucunda pes edip bagvurmaktan vazgegmeleri vb. nedenlerle lisansiistii egitime gidememektedir.

Lisansiistii egitime bagvurup yerlesen 6gretmenler, bazi tiniversitelerin bu egitim siirecini ¢ok zorlastirmalari,
maddi zorluklar, ulagim vb. problemlerden dolay: egitimlerini yarida birakmaktadirlar. Ogretmenlerden bazilari
goreve basladiktan sonra, aile gegindirme sikintisina girmelerinden ya da evlilik, barinma gibi agir maddi
yikiimliilikler gerektiren sartlarla bogusmaktan, yillarca bor¢ ddemekten lisansiistii egitime gidememektedir.
Bunlarin disinda lisans egitiminden yeni mezun olup, taze bilgilere sahip olan 6gretmenler yeterli bilgi ve destege
sahip olmadiklarindan lisansiistii egitime girmek bir tarafa, bagvuru dahi yapmamaktadirlar. Karakiitiike (1989)
gore, iilkemizin kalkinmasinda lokomotif gorevi goren yiiksek nitelikli bireylerin yetistirilmesini en etkin yolu
lisansiistii egitimden ge¢mektedir. Bu sebeplerden dolay1 6gretmenlerin lisansiistii egitim sorunlarina, yapilacak
bilimsel ¢aligma verilerinden de faydalanilarak, sistemsel bir yaklagimla ¢6ziim bulmak ve lisansisti egitimi
planlamak mecburidir.

Ogretmen maruz bulundugu agir yiikiin kargihigini almaktan uzak tutulmaktadir. O, saglik, giivenlik ve
benzeri denk sayilabilecek alanlarda gorev yapan personel karsilagtirildiginda, emeginin karsihigini asgari
seviyede kazandig1 goriilmektedir. Somut ifadeyle tek maashi bir 6gretmenin yurdumuzun orta hatta kiigiik 6l¢ekli
bir kentinde bile gorev yaparken ciddi ge¢im sikintilariyla karst karsiya kaldigr gercegi siiphe ve tereddiitten
uzaktir. Buna konut (s6z gelimi “tagimali” egitimin agirlikta oldugu, mahalle, koy ve koy alt1 iskin birimlerindeki
okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenler giiniin ortalama iki saatini ulagim araglar iginde gecirmektedirler.
Bu siirenin 5-6 saati buldugu olur), ulasim (Bilhassa gorev yeri ebeveynlerinin uzaginda bulunan 6gretmenlerin
gorev yerine zamaninda ulagip evlerine zamaninda dénmeleri son derece muskiildiir; az 6nce de sdyledigimiz gibi
gliniin birkag saatini ulagim ile geciren 6gretmenler az degildir. Bu husus hem maddi yénden hem de psikolojik
yonden 6gretmeni ciddi oranda sarsmaktadur.

Akademik egitim, kariyer ve kurumlarinda bir ilerleme kaydedilmis goriinmekle birlikte, tipolojik manada
Ogretmenin akademik bilgi ve becerileri ihmal edilemez derecede diismiistiir. Bu seviye kaybi 6gretmenin
akademik bilgi ve formasyon birikimiyle kalmamis, MEB kurumlarinin egitim miifredatinda da musahede
edilmistir.
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Mezun olduktan sonra yillarca atanamayan 6gretmenler psikolojik sorunlar yagamakta, atandiktan sonra bir
titkenmislik icerisine girerek derse girip ¢ikma diginda, kendini gelistirme adina bir sey yapmamaktadirlar. Bazi
ogretmenler de atanmakla her seyin bittigini diisinmekte, kendilerini gelistirmek i¢in hicbir sey yapmamakta
ve sadece derse girip, ders diginda kitap dahi okumamaktadirlar. Sasmaz Oren vd. (2012) tarafindan yapilan

caligmada, lisansiistii egitim gormek istemeyen 6gretmenlerin bunun gerekgesi olarak “gelecek kaygis1”, “devlet
kadro garantisi” ve “atanma durumu” gibi durumlarla iliskilendirdiklerini tespit etmislerdir.

Amiyane tabirle “devlet memurluguna kapagi atan” 6gretmen artik kendini meslegi ile ilgili her alanda tam
yetkin ve yeterli saymakta, meslegini dogrudan olsun, dolayli olsun ilgilendiren yeni degisme ve gelismelere
ilgisiz kalmaktadir. Mezun oldugu egitim kurumunda, gorev yaptig1 egitim kurumunda ya da ilgili akademik
gevrelerde meydana gelen degisiklikleri fark edemeyen bu 6gretmenin goérev alaniyla ilgili mevzuata, temel
davranis kaliplarina, teamiillere ve hatta gorgii kurallarina bile aldiris etmedigi vaki olabilmektedir. Isin en acikli
yanlarindan biri de 6gretmen, sahip olmasi gereken bilgi, performans ve formasyon birikimini de hemen daima
kolayca ulagabildigi dijital bilgi kaynaklarindan devsirmeyi aligkanlik haline getirebilmektedir

Lisansiistii egitim sadece akademik personel olmak i¢in yapilmamalidir. Tirk egitim sisteminin ¢agin
gerektirdigi seviyelerde olmasi i¢in lisans mezunu herkes i¢in cazip ve ulasilabilir hale getirilmelidir. Birgok lisans
mezunu birey, farkli sebeplerden lisansiistii egitime devam edememekte ve yillar icerisinde, meslekte kendini
yenilemedigi icin, ya bilgilerinde korelmeler meydana gelmekte ya da bildiklerinin cogunu mezara gotiirmektedir.
Ozellikle bireyleri hayata hazirlayan egitim kurumlarinda kendilerini yenilemeyen yahut yenileyemeyen, ¢cagin
gerektirdigi yenilikleri takip etmeyen yahut edemeyen, yeni bilgiler edinme imkéanindan bir sekilde mahrum
kalan ve arastirma-inceleme yapmayan 6gretmenler, 6grenenlerin yetersiz bir sekilde yetismesine ve hatta
geleceklerine mal olabilecek durumlara bile sebebiyet verebilmektedirler.

Oneriler
o Ogretmenlere lisansiistii egitim ile ilgili bilgilendirme amagly, lisansiistii egitimlere bagvurmalarini gii-
diileyici seminerler diizenlenebilir.

«  Yabanci dil probleminin agilmasi i¢in, uzmanlar tarafindan bu konuyla ilgili yeni aragtirmalar yapilabi-
lir, yeni yontem ve teknikler gelistirilebilir. flerleyen dénemler dil 6§renmenin bir problem olmamasi
i¢in erken dénemlerden itibaren bu soruna ¢6ziim yollar: aranmalidur.

o  Lisansustii egitimini tamamlayan 6gretmenlere, okullarda gorev yaptiklar: siirece, tipki akademisyen-
ler gibi maas ve ek 6demeler yapilarak, 6gretmenler lisansiistii egitime tesvik edilebilir.

«  Universitedeki akademisyenler ve okullarda gérev yapan dgretmenler arasinda diyaloglarin, goriis-
aligverigin arttirilmast i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

«  Lisansiistii egitim yapan 6gretmenlerin maddi sikintilar yasamamast igin lisansiistii egitim siiresince
onlara egitim bursu verilebilir.

«  Lisansustii egitime giriste daha seffaf kurallar getirilerek, daha hakkaniyetli 6grenci alimlar1 yapilabilir.
«  Ogretmenlerin lisansiistii egitim yapmalarini kolaylastiran yasal diizenlemeler yapilabilir.

o  Lisansustii egitime giriste yabanci dil, ALES puanlarinin yiizdelik dilimleri diistiriilerek, lisans not or-
talamalarinin yiizdeligi arttirilabilir ve her bolime yo6nelik alan sinavlar: yapilabilir.

o Doktora diizeyinde lisansiistii egim i¢in yabanci dil sarti, doktora egitimi bitinceye kadar dil sinavini
geeme seklinde yeniden diizenlenebilir.

o Tezliyiiksek lisansa giriste, yabanci dil sart1 kaldirilabilir.

o Ogretmenlerin lisansiistii egitimde ulagim sorunu yasamamast i¢in, lisansiistii programlar uzaktan egi-
tim seklinde yapilabilir.

«  Lisansistii egitimini basariyla bitiren 6gretmenlere, iiniversite akademik personeline verilen 6gretim

gorevlisi, doktor 6gretim gorevlisi ve gerekli sartlar1 saglamalar1 halinde dogent, profesér unvanlari
verilebilir.

«  Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarina dort yillik lisans egitimin akabinde, ayni iniversitede si-
navsiz, iki yillik uygulama agirlikli yliksek lisans egitimi verilebilir.
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Covid-19 Pandemi Siirecinde Yiiriitiilen Uzaktan Egitimde Ogrenci Davranislarinin
incelenmesi

Investigation of Student Behaviors in Distance Education Conducted During the
Covid-19 Pandemic

Murat TUNCER, Firat Universitesi, Tiirkiye, mtuncer@firat.edu.tr

Miige VURAL, Firat Universitesi, Tiirkiye, mugevural6223@gmail.com

0Oz

Tim diinyaya yayilan koronaviriis (Covid-19) sebebiyle tilkemizde 16 Mart 2020de egitime ara verilmis
sonrasinda ise uzaktan egitim karari alinmistir. Bu arastirmanin amaci pandemi donemi uzaktan egitim siirecinde
YouTube video paylagim sayfasina yiiklenen lisans, yiiksek lisans, tezsiz yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki ders
videolarina yonelik kullanici davraniglarinin degerlendirilmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
belge tarama yontemi kullanilmistir. Calismada veriler YouTube Analytics ile elde edilmistir. Elde edilen verilerde
aylara gore toplam video izlenme sayilari, videolarin ortalama izlenme siireleri, kullanilan cihazlar, kullanilan
isletim sistemleri bulunmaktadir. Videolar ile etkilesimlerin analizi i¢in YouTube'un sundugu analitiklere ait
veriler elde edilmistir. Elde edilen 6grenci davranislar: incelenerek mevcut durumu sunmak amaciyla betimsel
analiz yapilmuistir.

Analiz sonucunda 6grencilerin ilk yiiklenen videolar: daha fazla izledikleri, uzaktan egitimin basladig:
ilk donem mobil telefon ile izlemeler fazla iken diger donemlerde bilgisayar ile izleme sayilarinin daha yiiksek
oldugu gérilmiistiir. Bu durumun 6grencilerin uzaktan egitime hazirliksiz yakalanmalariyla ve bulunduklar
bolgedeki internet alt yap1 problemi veya bulunduklar: yerde internet paketleri olmamasindan kaynakli oldugu
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda video izlenme sayilarinin en yiiksek oldugu zamanlarin sinav zamanlar1 oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19 pandemisi, uzaktan egitim, 6grenci davranislari, ¢evrimdis1 video, YouTube

Abstract

Due to the coronavirus (Covid-19) spreading all over the world, education was suspended in our country
on March 16, 2020, and then distance education decision was taken. The purpose of this research is to evaluate
user behaviors towards undergraduate, graduate, non-thesis master’s and doctoral level course videos uploaded
to the YouTube video sharing page during the pandemic period. Document screening descriptive analysis, one
of the qualitative research methods, was used in the research. The data in the study were obtained with YouTube
Analytics. In the data obtained, there are the total number of video views, the average viewing times of the videos,
the devices used, and the operating systems used. For the analysis of interactions with videos, data belonging
to the analytics offered by YouTube were obtained. Descriptive analysis was carried out in order to present the
current situation by examining the student behaviors obtained.

As a result of the analysis, it was seen that the students watched the first uploaded videos more, while the
number of watching by mobile phone was higher in the first period when distance education started, the number
of watching with a computer in other periods was higher. It is thought that this situation is due to the fact that
students are caught unprepared for distance education and the internet infrastructure problem in their region
or the lack of internet packages in their area. At the same time, it has been determined that the times with the
highest number of video views are the exam times.

Keywords: Covid-19 pandemic, distance education, student behavior, offline video, YouTube
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Giris
Kisisel gelisim ve toplumsal ilerleme i¢in egitimin 6énemi biiyiiktiir. Egitimdeki her yenilik ve gelisme
toplumlarin daha da ilerlemesini ve giiglenmesini saglamistir. Teknolojinin gelismesi egitimde teknolojiden
faydalanilmaya, egitim programlarinin teknolojiye uygun hale getirilmesine ve egitime yatirim yapilmasina sebep
olmustur (Igman, 2011). Bu siiregte 6grenme ve 6gretmede yeni yaklagimlar ortaya ¢ikmugstir. Bu yaklagimlardan
birisi de ¢evrimici 6grenme yaklasimidir.

Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan ve tiim diinyaya yayilan koronaviriis (Covid-19) sebebiyle tilkemizde
16 Mart 2020de egitime ara verilmis sonrasinda ise uzaktan egitim karari alinmistir. Bu siiregte tiniversiteler
cevrimici dersler icin gesitli 6grenme yonetim sistemleri (OYS) ve ¢evrim disi ders videolar! igin gesitli video
paylasim sayfalarini kullanmaya baglamislardur.

Uzaktan egitim ile ilgili cesitli tanimlar yapilmistir. Alanyazinda bulunan tanimlardan biri Aslantas (2020)
tarafindan yapilmis; uzaktan egitimi 6greten ile 6grenenin farkli ortamlarda bulunmasi ve elektronik ortamlarda
veya basili materyal araciligiyla gerceklestirilen bir egitim faaliyeti olarak agiklamistir. Uzaktan egitime
yonelik yapilan diger bazi ¢aligmalarda farkli mekanlarda verilen egitim (Gokalp, 2017; Erdal 2020), teknoloji
yardimiyla egitimdeki sinirliliklari ortadan kaldiran bir disiplin (Bozkurt, 2017) gibi durumlarin 6ne ¢ikarildig
gozlenmektedir. Uzaktan egitim kavrami 20. yy sonlarma dogru; agik ve uzaktan 6grenme, e-6grenme, ¢evrimici
Ogrenme, web tabanli egitim gibi farkli kavramlarla ifade edilmeye baslanmistir (Aydin, 2011; Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitimin yiiz ylize egitim kadar etkili olmasr i¢in uzaktan egitimde kullanilacak teknolojinin metot
ve beklentilere uygun olmasi, égrencilerin kendi aralarinda iletisimine uygun olmasi, 6gretmen ile 6grenci
etkilesimini saglamasi ve uzaktan egitime uygun etkili yontemlerin gelistirilmesi gerekmektedir (Cetiner,
Gencel & Erten, 1999; Effective, 2020). Al ve Madran (2004), hizli veri aktarimi imkani sunan internet paket
tiyatlarinin ucuzlamasi, internetin egitimde yaygin olarak kullanilmaya baslanmasi, uzaktan egitim sistemlerinin
stirekli gelistirilerek kalitesinin artmis olmasi gibi nedenlerden dolay1 uzaktan egitim igin internetin en uygun
platformlardan biri haline geldigini ifade etmislerdir.

Pandemi donemiyle birlikte uzaktan egitimin 6nemi anlagilmis, alternatif 6grenme yaklasimlarinin 6zellikle
salgin gibi kriz durumlarinda geleneksel egitimden iistiin oldugu goriilmiistiir (Can, 2020). Oniimiizdeki yillarda
uzaktan egitimin egitimdeki yerinin, geleneksel yonteme destek egitim anlayisindan ¢ikip, ana egitim yontemi
olmasi beklenmektedir (Telli & Altun, 2020).

Uzaktan egitimin bagarili bir sekilde ilerlemesi i¢in kullanilan sistemin ne seviyede etkili sekilde kullanildig:
incelenmelidir. Bu sebeple uzaktan egitim alan 6grencilerin sistemdeki davranislar: izlenmeli ve incelenmelidir.
Ogrencilerin sistemi hangi saatlerde kullandiklari, ne kadar vakit gegirdikleri, hangi ieriklerle daha fazla vakit
gecirdikleri, sisteme giris yaparken hangi teknolojik cihazdan faydalandiklar: gibi bilgilerin takip edilmesi
gerekmektedir (Al & Madran, 2004). Aydin (2011) yaptig1 ¢caligmada uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci-
igerik etkilesiminin 6nemini vurgulamistir (Aktaran Artsin, 2019). Alanyazin incelendigi zaman internet tabanl
uzaktan egitim ortamlarinda kullanici davraniglar: ile alakali degerlendirmelere yer verildigi gortlmektedir
(Beuchot & Bullen, 2005; Cronce, 2001; Simsek, 2006; Yeh, 2010).

Uzaktan egitim ortamlarinda ders videolar: 6greticiler tarafindan siklikla kullanilmaktadir (Artsin, 2019).
Bir¢ok uzaktan egitim platformlarinda igerikler 6gretmenler tarafindan video ile anlatilmaktadir. Bu sebeple
videolar araciligiyla dersleri takip eden 6grencilerin icerik ile etkilesiminin incelenmesi 6grenci davraniglarinin
tespiti agisindan onemlidir (Artsin, 2019; Breslow, Pritchard, DeBoer, Stump, Ho & Seaton 2013). Cevrim dig1
ders videolar: ile ilgili sayfalarin sakladig veriler kullanilarak elde edilen kullanic1 davranislarinin analizi ve
ogrencilerle yapilan gesitli anket ve goriismeler bize ¢esitli bilgiler sunmaktadir (Bardakei, Alakurt & Keser, 2014).

Bu aragtirmanin amaci uzaktan egitim siirecinde YouTube video paylasim sayfasina yiiklenen lisans, yiiksek
lisans, tezsiz yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki ders videolarina yonelik kullanic1 davraniglarinin izlenmesi ve
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmuistir:

o Yiiklenen ders videolar: en gok hangi zaman araliginda izlenmistir?

o Yiklenen ders videolarindan en ¢ok hangi video izlenmistir?

o Hangi cihaz tiirii ile videolar daha fazla izlenmistir?

o Hangi isletim sistemi daha fazla kullanilarak videolara erigilmistir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden belge tarama yontemi kullanilmistir. “Var olan kayit ve belgeleri
inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir. Belge tarama, belli bir amaca déniik olarak, kaynaklar: bulma,
okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar” (Karasar, 2009). Belge tarama tekniginde birinci amag;
aragtirilacak konu ile ilgili bilgileri igeren her tiirlii materyalin incelenmesidir. “Igerik tarama” ve “Genel tarama”
olarak iki gekilde kullanilir (Yildirim & Simgek, 2018).

Bu galismanin genel amaci uzaktan egitimde kullanilan ders videolarini izleyen 6grencilerin davranislarini
belirlemektir.

Calisma Baglami

Bu ¢aligma Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde &grenim goren lisans ve lisansiistii grencilerin
YouTube video paylasim sitesinde yer alan ders videolarini izlemeleri sonucu ortaya ¢ikan grenen davranislar:
incelenmistir. Arastirmada Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimiinde ¢alismakta olan
ve YouTubeda aboneligi bulunan bir 6gretim iiyesinin kanal verileri kullanilmistir. Aragtirmada birbirinden
bagimsiz 6 dersi alan 594 dgrenci ve 124 video bulunmaktadir. Ogrenciler ders videolarina tiniversitenin uzaktan
egitim platformundan harici olarak ulagmaktadirlar. YouTube’a eklenen videolara, “Liste Dis1” kategorisinde
olmasi sebebiyle uzaktan egitim platformu harici erisgim olmamaktadir.

Tablo 1.
Derslere Yonelik Ogrenci Ve Video Sayilart.

Ders Adi Ogrenim Diizeyi Ogrenci Sayis1 Yiiklenen Video Sayis1
Olgme ve Degerlendirme Lisans /Tezsiz YL 450 45

Ogretim Yontem ve Teknik Lisans 122 25

Bilimsel Arastirma Yontemleri Yiiksek Lisans 6 15

Ileri Bilimsel Arastirma Yontemleri Doktora 6 15

Program Degerlendirme Sorunlar: Doktora 6 15

Ogrenme ve Ogretme Kuramlari Doktora 4 9

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Bu ¢alismada veriler YouTube Analytics ile elde edilmistir. Elde edilen verilerde aylara gore ve toplam
video izlenme sayilari, videolarin ortalama izlenme siireleri, kullanilan cihazlar, kullanilan isletim sistemleri
bulunmaktadir. Videolar ile etkilesimlerin analizi i¢in YouTube'un sundugu analitiklere ait veriler elde edilmistir.
Elde edilen 6grenci davranislar: incelenerek mevcut durumu sunmak amaciyla betimsel analiz yapilmistir.

Bulgular

Bu béliimde arastirma sonucu elde edilen veriler incelenecek ve yorumlanacaktir.

Ders Bazinda izlenme Sayilari

YouTubedan gekilen video analizleri 6ncelikle ders ders ayrilmis, daha sonra videolarin eklenme tarihine
gore siralanmis ve videolar izlenerek her videoya igerigi hakkinda kisa isimlendirmeler yapilmistir. Olugan
listelerden ders bazinda izlenme sayilar1 tablo haline getirilmis ve her bir ders i¢in videolarin izlenme sayilari
Excel programu ile sekil haline getirilmistir. Ders bazli toplam izlenme sayilar1 Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2.
Derslere Yonelik Toplam Izlenme Sayilar:

Ders Toplam izlenme Sayist
Olgme ve Degerlendirme 9469

Ogretim Yontem ve Teknikleri 2878

Bilimsel Aragtirma Yontemleri 183

Tleri Bilimsel Aragtirma Yontemleri 152

Program Degerlendirme Sorunlar: 90

Ogrenme ve Ogretme Kuramlari 99

Tablo 2 incelendigi zaman lisans ve tezsiz yiiksek lisans diizeyinde ortak verilen Olgme ve Degerlendirme
dersinin en yiiksek izlenme sayisina ulastig1 goriilmektedir. En diisiik izlenme sayisina sahip ders ise doktora
diizeyinde verilen Program Degerlendirme Sorunlar1 dersidir.

Her ders icin ayr1 ayr1 olusturulmus video-izlenme sayilary; sekill, sekil2, sekil3, sekil4, sekil5 ve sekil6da
verilmistir.
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o Sekil 1. Olgme ve degerlendirme dersi video-izlenme say1si grafigi.

Sekil 1 incelendiginde en az izlenme sayisina sahip videolarin canli ders kayitlari oldugu gortilmiistiir. Ayni
konu ile ilgili ayn1 giin yiiklenen video serilerinde ise ilk videodan son videoya dogru genel olarak bir azalma
goriilmektedir. En yiiksek izlenme sayisina sahip olan “niteliklerl” kodlu video 22.03.2020 tarihinde Youtube
kanalina yiiklenmistir ve uzaktan egitim déneminin ilk videosudur. En yiiksek izlenme sayisina sahip ikinci
video ise “6l¢mel” kodlu videodur. Bu video 14.09.2020 tarihinde sisteme yiiklenmistir. Bu tarih ise uzaktan
egitimin ikinci donemi olan 2020-2021 giiz ddneminin ilk haftasina denk gelmektedir.

Uzaktan egitimin bagladigi donemde ilk dort videodan sonra gelen yedi videoda ciddi bir disis
gorillmektedir. Bu videolardan sonra yiiklenen 6 videoda yiiksek izlenme goriilmiistiir. Bu videolar 20.04.2020
- 29.04.2020 tarihleri arasinda sisteme yiiklenmis videolardir. Ardindan gelen 5 videoda tekrar bir diisiis
gorilmistiir. Bu videolar 29.04.2020 - 15.05.2020 tarihleri arasinda yliklenmistir. “6l¢gme1” kodlu videodan sonra
“0lgme2” ve “6l¢me3” kodlu videolarda kademeli bir diisiis yasanmustir. Sonrasinda gelen 3 videoda ise ciddi
bir diistis gozlenmektedir. Bu videolarin 15.09.2020 - 28.09.2020 tarihleri arasinda yiiklendigi tespit edilmistir.
Tekrar yiikselis yaganan 5 videonun tamami 2020 yili Ekim ay1 igerisinde yiiklenmigtir ve sonrasinda dénem
sonuna kadar yeni video yiiklenmemistir. Bu yiikselisin sebebi ara sinav dénemine yakin tarihlerde yiiklenmis
olmasindan dolayt olabilir.
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Ogretim Yéntem ve Teknikleri
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Sekil 2. Ogretim Yontem ve Teknikleri dersi video-izlenme sayist grafigi.

Sekil 2 incelendigi zaman en yiiksek izlenme sayisina sahip videonun 25.03.2020 tarihinde Ogretim Yontem
ve Teknikleri dersi kapsaminda ilk yiiklenen video olan “strateji, yontem, teknik” kodlu video oldugu tespit
edilmigstir. En yiiksek izlenme sayisina sahip ikinci video ise “kazanim, strateji, yontem iliskisil” kodlu videodur.
Bu video 27.03.2020 tarihinde yiiklenmistir. Yiiklenen ilk 5 videodan sonra izlenme sayilar: ciddi anlamda diisiis
gostermistir. Sadece 24.04.2020 tarihinde yiiklenen “tartigmateknik” kodlu videonun izlenme sayis1 yiiksektir.
Videonun yiiklendigi tarih ara sinav donemi igerisindedir. Videolarin izlenme sayilarinin tekrar artis géstermeye
basladig1 “6ytlgiris” kodlu video 15.03.2021 tarihinde yiiklenmistir ve bu video 2020-2021 bahar déneminde
yiiklenen ilk videodur.

Bilimsel Arastirma Yontemleri
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® 20 1 1

izlenme Say:

Videolar

Sekil 3. Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi video-izlenme sayisi grafigi.

Sekil 3 incelendigi zaman en yiiksek izlenme sayisina sahip videonun 22.12.2020 tarihinde ders kapsaminda
en son yiiklenen “6rneklemeyontemleri” kodlu video oldugu gériilmiistiir. Videonun sonunda dersin 6gretim
tiyesi dersi alan 6grencilere 6dev vermistir. Odev verilmesinden dolay1 videonun izleme sayisinin yiiksek oldugu
diigiiniilmektedir. Tkinci en yiiksek izlenme sayisina sahip videolar ise “1bay1/3” ve “degiskentiirleri2” kodlu
videolardir. En diisiik izlenme sayisina sahip videolar “6lgek2” ve “kaykare2” kodlu videolardir. Bu videolarin
izlenme sayis1 ile dersi alan 6grenci sayis1 esit oldugundan dolay tiim 6grencilerin videoyu bir kere izledikleri
varsayillmistir.
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ileri Bilimsel Arastirma Yéntemleri

izlenme Sayisi

Videolar

Sekil 4. Ileri Bilimsel Arastirma Teknikleri dersi video-izlenme sayisi grafigi.

Sekil 4 incelendiginde en yiiksek izlenme sayisina sahip videonun 26.10.2020 tarihinde yiiklenen
“dogrulayici faktdr analizi” kodlu video oldugu gériilmiistiir. Ikinci en yiiksek izlenme sayisina sahip videolar ise
“acimlayicifaktoranalizi’, “acimlayicifaktoranalizi2”, “6lek gelistirme_teorikaltyapr” ve “Onsayiltil” kodlu videolar
oldugu gorillmiistiir. Bu videolardan “agimlayicifaktoranalizi”, “agimlayicifaktoranalizi2” ve “Olcekgelistirme_
teorikaltyapr” kodlu videolar 24.10.2020 tarihinde yiiklenmistir ve 2020-2021 giiz doneminin yiiklenen ilk
videolardir. “6nsayilti1” kodlu video 21.11.2020 tarihinde yiiklenmistir. Bahsi gecen tiim videolarin ara sinav
donemine yakin tarihte yiiklenmis olmas: dikkat cekmektedir. En diisiik izlenme sayilarina sahip 4 videonun 3
tanesinin dersi alan 6grencilerin anlattigi konu anlatimlar: oldugu, diger video ise 29.04.2020 tarihinde yiiklenen
ve deneysel desenin anlatildig1 videodur. Bu video ders kapsaminda YouTube’a yiiklenen ilk videodur ve 2019-
2020 bahar dénemi igerisinde yiiklenen videolar arasinda 6gretim tiyesinin anlatim gergeklestirdigi tek videodur.
Video incelemesi sonucunda daha 6nceki derslerin canli ders olarak yapildig: tespit edilmistir.

Program Degerlendirme Sorunlari

izlenme Sayisi

Videolar

Sekil 5. Program Degerlendirme dersi video-izlenme sayisi grafigi.

Sekil 5 incelendiginde en yiiksek izlenme sayisina ulagan videonun 23.04.2020 tarihinde -ara sinav
doneminde- yiiklendigi goriilmiistiir. YouTubea yiiklenen bu ders ile ilgili ilk video incelendigi zaman dersin
ogrenci anlatimi agirlikli bir ders oldugu ve canli dersler yapildig1 anlasilmustir. Yiiklii olan 15 videonun 5 tanesi
6grencianlatimlarina aittir ve en disiik izleme sayilarina sahip videolarda tiim 6grenci anlatimlari bulunmaktadir.

Ogrenci sayisindan az sayida izlenen diger videolar; “progdeg2/3”, “progdeg3/3” ve “progdeg_genelbilgi” kodlu
videolardir. “progdeg_genelbilgi” kodlu video 14.03.2021 tarihinde yiiklenmistir ve 2020-2021 bahar déneminin
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tek videosudur ve ders hakkinda genel bilgileri igeren bilgilendirici bir videodur. “progdeg2/3” ve “progdeg3/3”
kodlu videolar 04.05.2020 tarihinde yiiklenmis ve program degerlendirme siireci hakkinda bilgi verilmistir.

Ogrenme ve Ogretme Kuramlan
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Sekil 6. Ogrenme ve Ogretme Kurami dersi video-izleme sayisi grafigi.

Sekil 6 incelendiginde ¢oklu zeka kuraminin anlatildigi her iki videonun da yiiksek sayida izlendigi
gorilmustiir. Bu iki video 02.04.2020 tarihinde yiiklenmistir. Yiiksek sayida izlenen bir bagka video
“0grenmestillerikurami” kodlu videodur. Bu video 20.04.2020 tarihinde yiiklenmistir ve 6grenme stilleri
kurami hakkinda bilgiler icermektedir. Dersi alan 6grenci sayisinin 4 olmasi sebebiyle “sosyalogrkurami” kodlu
videonun da her 6grenci tarafindan en az 1 kere izlendigi diistintilmektedir. Yiiklenen 9 videonun 3 tanesi 6grenci
anlatimlarimin bulundugu videolardir. Yukarida sayilan yiiksek izlenme sayisina sahip 4 video diginda kalan 5
videonun izlenme sayilari ¢ok diistiktiir.

Genel olarak tiim derslere ait videolar incelendiginde ayni giin iginde yiiklenen ve birbirinin devami
niteliginde olan videolarin birincisinin ikinci ve {i¢lincii videolara gore daha fazla izlendigi goriilmiistiir. Ara
sinav ve genel sinav tarihlerine yakin zamanda yiiklenen videolarin izlenme sayilar: yiiksektir. Lisans ve tezsiz
yiiksek lisans diizeyinde 6grencilerin her dénem yiiklenen ilk videolar: izleme sayilarinin daha fazla oldugu ve
ilerleyen haftalarda izleme sayilarinda ciddi diisiisler oldugu goriilmiistiir. Yapilan canli derslere ait kayitlar ise
diisiik izlenme sayisina sahiptir. Lisansiistii derslerde agirlikli olarak 6gretim iiyesinin anlattig1 videolarda izleme
sayilarinin yiiksek oldugu, 6grencilerin ders anlatimi yaptig1 videolarin izlenme sayilarinin ise diisiik oldugu
gorilmustiir.
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Aylara Gore Toplam izlenme Sayilari

YouTubedan tarih olarak gekilen video analizleri Excel programi yardimiyla grafige dontistiiriilmiistiir.

Aylara gore toplam izlenme
sayilari
3000 7527

Sekil 7. Aylara gore toplam izlenme sayilari.

Sekil incelendiginde en fazla izlenmenin Kasim 2020 tarihinde yapildigi goriilmektedir. Universitenin
akademik takvimi incelendiginde Kasim ayinda ara sinav dénemi oldugu goriilmiistir. Dénem olarak bakildig:
zaman en fazla video izlemenin 2020-2021 egitim yili giiz doneminde yapildig1 goriilmektedir. Bu dénem
icerisinde incelenen 6 dersten sadece 3 tanesi (Olgme ve Degerlendirme, Bilimsel Aragtirma Yontemleri, fleri
Bilimsel Arastirma Yontemleri) verilmigtir. 2019-2020 egitim yili bahar doneminde incelenen 6 dersten 5
tanesi (Olgme ve Degerlendirme, Ogretim Yontem ve Teknikleri, ileri Bilimsel Arastirma Yontemleri, Program
Gelistirme, Sosyal Ogrenme Kurami) verilmesine ragmen izlenme sayilarinin diisitk oldugu goriilmiistiir. Bu
donemin uzaktan egitimin bagladig1 ilk donem olmasi, 6grencilerin materyal ve internet konusunda hazirliksiz
olmalar1 sebebiyle izleme sayilarinin disiik oldugu diigiiniilmektedir. Bu donem igerisinde en fazla izlenme
yapilan Nisan aymnin akademik takvime gore ara sinav donemi oldugu gériilmustiir. 2020-2021 egitim yili bahar
déneminde ise incelenen 6 dersten yalnizca 2 tanesi (Olgme ve Degerlendirme, Ogretim Yontem ve Teknikleri)
verilmistir. Bu dénemde en yiiksek izlenmenin goriildiigii Nisan ay1 akademik takvimde ara sinav donemi olarak
gorilmektedir.

Kullanilan Cihaz Tipine Gore Dagilim
Uzaktan egitimde kullanilan cihaz tipine gore izlenme verilerinin dagilimi tablo 3'de verilmigtir.

Tablo 3.
Cihaz Tipine Gore Izlenme Verileri.

2019-2020 2020-2021 2020-2021 Toplam Toplam izlenme Ortalama
Bahar Dénemi Giiz Déonemi Bahar Dénemi Izlenme Sayis1 ~siiresi (Saat) izlenme siiresi
Bilgisayar 525 4042 1102 5669 471,3642 0:04:59
Mobil Telefon 2724 3157 778 6659 469,6351 0:04:13
Tablet PC 233 175 94 502 60,3688 0:07:12
Toplam 3482 7374 1974 12874 1006,5635 0:04:41

Tablo 3 incelendiginde toplam izlenme sayis1 bakimindan en ytiksek degere sahip cihaz mobil telefonlar
(%52) olmasina ragmen ortalama izlenme stirelerinde en yiiksek ortalama izlenme siiresine sahip olan cihazin
tabletler oldugu gortilmektedir. Bu durum mobil telefonlarla izlenen videolarin siirelerinin daha kisa oldugunu
veya izlenen videolarin tamamlanmadigini gostermektedir. Toplam izlenme siirelerinde en yiiksek deger
bilgisayara aittir. Mobil telefonlarla her yerde rahatlikla sisteme girilebiliyor olmasindan dolay: yeni video

30



A International Pegem Conference on Education (IPCEDU-2021)

yiiklendiginde 6grencilerin igerigine bakmak icin agtigini fakat video igeriklerini tamamlamadan kapattiklar:
yorumu yapilabilir.

2019-2020 bahar dénemi ile 2020-2021 giiz dénemi karsilastirildig1 zaman bilgisayar kullanarak yapilan
izlenmelerde ciddi bir artis oldugu dikkat gekmektedir. Bu durumun uzaktan egitimin basladigi 2019-2020 bahar
déneminde 6grencilerin hazirliksiz yakalanmis olmasi, bu siiregte bilgisayar1 olmayan 6grencilerin fazla olmasi,
2020-2021 giiz doneminde uzaktan egitimin devam etmesi ile bilgisayar aliminin artmis olabilecegi bu sebeple
bilgisayar ile izlenme verilerinde artis oldugu diistiniilmektedir.

Cihaz tipine gore ay ay izlenme sayilar1 Sekil 8, Sekil 9 ve Sekil 10da verilmistir.

Bilgisayar

1600 1821

izlenme Sayisi

Sekil 8. Bilgisayar ile video izlenme sayilarmmin tarihlere gore dagilima.

Sekil incelendigi zaman bilgisayar araciligiyla videolarin en yogun izlendigi dénem 2020-2021 egitim yili
gliz donemi oldugu goriilmektedir. En fazla video izlenmesi yapilan tarih ise Kasim 2020dir. Dénemsel olarak
bakildiginda her dénem icin en yiiksek izlenme sayilarina ulagilan aylar ara sinavlarin yapildig: aylardir.

Mobil Telefon

1054

izlenme sayisi

Sekil 9. Mobil telefon ile video izlenme sayilarimin tarihlere gore dagilima.

Sekil 9 incelendigi zaman mobil telefon araciligiyla videolarin en yogun izlendigi dénem 2020-2021 egitim
yili gliz donemidir. En fazla video izlenmesi yapilan tarih ise Kasim 2020dir. 2019-2020 bahar déneminde ortaya
¢ikan izlenme sayilarina bakildiginda, izlenme sayilarinin azimsanmayacak seviyede oldugu gorilmektedir.
Uzaktan egitimin bagladig1 donem olan bu dénemde 6grencilerin hazirliksiz yakalanmis olduklar: ve bilgisayari
bulunmayan 6grencilerin dersleri siklikla akill: telefonlar araciligiyla izledikleri diisiiniilmektedir.
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Tablet PC
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Sekil 10. Tablet PC ile video izlenme sayilarimn tarihlere gore dagilima.

Sekil 10 incelendigi zaman tablet bilgisayar araciligiyla videolarin en yogun izlendigi dénem 2019-2020
egitim yili bahar dénemidir. En fazla video izlenmesi yapilan tarih ise Mayis 2020dir. Bu donemde bilgisayari
olmayip tablet bilgisayara sahip olan kisilerin derslerini bu cihazlarla izledikleri diistintilmektedir.

Genel olarak bakildiginda bu grafiklerde de ozellikle ara sinav ve genel sinav donemlerinde yiiksek
izlenme sayilarina ulasildig1 goriilmektedir. Bilgisayar ile video izlemenin 2020-2021 giiz déneminde yiiksek
oranda artmasi dikkat gekmektedir ve bu durumun 2019-2020 bahar déneminde uzaktan egitime hazirliksiz
yakalanmalarindan ve uzaktan egitimin kisa siirecegini diisiinmelerinden dolay1 ortaya ¢iktig1 diisiintilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug ve Tartisma

Covid-19 salgininin iilkemizde gériilmesiyle birlikte YOK’iin 13.03.2020 tarihli yazisinda egitime 3 hafta
ara verildigi duyurulmus daha sonra 18.03.2020 tarihinde yayimnlanan yazi ile 23.03.2020 tarihinde uzaktan
egitime baglanmasina karar verilmistir (YOK, 2020a; YOK, 2020b). Bu siireg ile birlikte uzaktan egitimin dnemi
anlagilmistir. Bu siiregte 6grencilerin derslerle ne kadar ilgili olduklarini ve uzaktan egitimde davraniglarini
belirlemek de zorlasmistir. Ogrencilerin derslere katilim durumu, yiiklenen ¢evrimdisi ders videolarini ne kadar
izledikleri, uzaktan egitim stirecinde kullandiklar1 cihazlar ve isletim sistemlerini, ders ile ilgili materyallere en
¢ok ne zaman ihtiya¢ duyduklarini incelemek cesitli platformlar yardimiyla gerceklesmektedir.

Yapilan ¢alisma ile Covid-19 pandemisinin bagladigi 2020 yili Mart ay1 ile 2021 yili Mayis ay1 arasinda bir
Ogretim tiyesi tarafindan YouTubea yiiklenen lisans, tezsiz yitksek lisans, tezli yliksek lisans ve doktora derslerine
yonelik ¢evrimdis1 ders videolar: uzaktan egitim stirecinde 6grenci davraniglarinin tespit edilmesi amaglanarak
incelenmis ve gesitli analizler yapilmustir. Caligmada ilk olarak belirtilen tarih araliginda bulunan YouTube
Analytics verileri indirilmis ve veriler tizerinde ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir. Bu galismalar yiiklenen videolarin
hangi derslere, hangi diizey egitime ait oldugu, derslere gore sekillerin olusturulmasi, aylara gore sekillerin
olusturulmasi, cihaz tipine gore Sekillerin olusturulmasi, isletim sistemlerine gore gekillerin olusturulmas: ve
videolarin konu igeriklerinin neler oldugunun tespit edilmesidir.

Caligmada elde edilen sonuglar ile alanyazin karsilastirildiginda benzer sonuglar ortaya ¢ikmugtir. ik
haftalarda yiiklenen videolarin daha fazla izlenme siiresine ulasmas: Erkocanin (2021), 2019-2020 déneminde
ogrenci ilgilerini aragtirdig1 calismada Ozellikle ilk haftalar 6grencilerin katiim sayilarinin yitksek oldugu
sonrasinda katilim sayilarinda diisiis yasadigi sonucu ile paraleldir. Alanyazindaki bir diger ¢alismada ise
uzaktan egitimle zaman ve mekindan bagimsiz derse katiim olmasma ragmen ogrencilerin 6z disiplin
sorunlar1 yagadiklar1 ve bunun da derslerin izlenmelerine yansidig: ifade edilmistir (Sen & Kizilcalioglu,
2020). Izlenme sayilarinin sinav dénemlerinde yiikselmesi de Erkoca’nin (2021) ayni ¢alismasinda dgrencilerin
smav donemlerinde ders materyallerini (pdf, word, video kayit vb.) daha fazla kullandiklarina ait sonuglarla
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paraleldir. 2019-2020 bahar doneminde izleme sayilarinin diisiik olusu, uzaktan egitimin bagladigi dénem
olmasi sebebiyle 6grencilerin hazirliksiz yakalandiklary; bilgisayarlariin olmamasi veya bulunduklar: yerlerde
internet alt yapisinin olmayisi, internetin zayif ¢ekmesi gibi sebeplerle yiiklenen videolar: izleyemedikleri ve
canli derslere giremedikleri literatiir aragtirmasinda goériilmiistiir (Balaman & Hanbay Tiryaki, 2021; Can,
2020; Imamoglu & Siyimer Imamoglu, 2020; Or¢anli & Bekmezci, 2020; Seren, Tut & Kesten, 2020; Zan &
Zan, 2020). Alanyazinda {iniversite 6grencilerinin uzaktan egitimi internet problemleri sebebiyle erisilebilir
bulmadiklar1 gériilmiistiir (Sen & Kizilcalioglu, 2020). Yapilan bir ¢aligmada 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik goriislerinin tespit edilmesi sonucunda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 10 tanesi (%50), 6grencilerin
internete erigim saglayamadig1 icin uzaktan egitimi yetersiz bulduklarini belirtmistir (Imamoglu & Siyimer
Imamoglu, 2020). Koronaviriis pandemisi zamaninda yapilan bir baska ¢aligmada 6grencilerin %40,3’ii kesintisiz
internet kotasina sahip olmadiklarini belirtmistir (Zan & Zan, 2020). Bir baska ¢alismada 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitime yonelik goriisleri alinmis ve arastirmaya katilan akademisyenlerden birinin 6grencilerin internet
erisimi ve teknolojik materyallere sahip olmalar1 konusunda “Bazi 6grenciler bilgisayarlar: yurtlarda birakip
gitmis veya telefonlarinin, internetlerinin gekmedigi bir ortamda bulunuyorlar. Ya da bazilar1 sadece telefondan
girmek zorunda kaldi, bu sefer Office programlarini kullanamadilar” seklinde goriis belirtmistir (Seren et al.,
2020). Bu goriis 6grencilerin ozellikle 2019-2020 bahar doneminde izlenme sayilarinin diisiik olusunun sebebi
hakkinda bize bilgi vermektedir. Birgok 6grenci {iniversitelerin tatil edilmesi ve geri doéneceklerini diisiinmesi
sebebiyle bilgisayarlarini okuduklar: sehirlerde birakip memleketlerine gitmistir. Daha sonrasinda uzaktan
egitim siirecinin baglamasiyla magdur olmuslardir. Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar
(2020), yaptig1 caligmada Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde motivasyonlarinin diisitk olmasindan dolay:
yiiklenen materyallere ilgili yaklasmadiklari sonucuna ulagmistir. Can (2020), YOK Dersleri platformunda yiiklii
olan ders materyalleri ile yaptig1 arastirmada 6grencilerin, ders videolarini izlemek ve canli derslere katilmak
yerine yazili materyallere daha fazla ilgi gosterdiklerini tespit etmistir. Calisgmamizda izlenme sayilarimin disiik
olmasi sisteme yiiklenen diger ders materyallerinin daha fazla tercih edilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ayni
caligmada 6grencilerin video izleme oranlarinin diisiik olmasinin sebeplerinden birinin de video kayitlarinin
izlenmesi sonucunda daha fazla internet harcamasi olarak belirtilmistir (Can, 2020). Sinirsiz internet paketi
bulunmayan 6grencilerin ders videolarina ilgi gostermemis olmasi izlenme sayilarinin diisiik olmasina sebebiyet
vermis olabilir. YOK’iin agikladig1 verilere bakildiginda 2020 Mart ay1 igerisinde 6grencilerin %68’lik boliimiiniin
mobil telefon, %31°lik boliimiiniin bilgisayar ve %1’lik boliimiiniin ise tablet PC ile uzaktan egitimi kullandiklar:
agiklanmugtir (YOK, 2020c). Yapilan bir baska ¢alismada uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin %39,74’iiniin
bilgisayar veya tablet PC sahibi olmadiklari, %97,69’unun uzaktan egitimi takip edebildikleri mobil telefonlar:
oldugunu belirtmislerdir (Zan & Zan, 2020). Karakus vd. (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinde mobil telefon ve diziistii bilgisayar1 daha fazla kullandiklar: gériilmiistiir. Bu verilerin
tamami arastirmamizda bulunan 2019-2020 bahar dénemi verilerini desteklemektedir. Alanyazinda 6grencilerin
uzaktan egitimi kullanabilmeleri i¢in en gerekli egitim materyallerinden olan bilgisayara ihtiya¢ duyduklarini
fakat bilgisayar fiyatlarinin pahali olmasindan ve stokta bulunmamasindan dolay: bu konuda sikint: yagsadiklari
ifade edilmistir (Sen & Kizilcalioglu, 2020).

Zan ve Zan (2020) Covid-19 pandemi siirecinde yaptigi aragtirmada ogrencilere derse katilim
saglayamamalarinin nedenlerini sormus ve alinan cevaplar %21 oraninda evdeki durumun uygun olmayisi,
%15 oraninda bilgisayara sahip olmama, %15 oraninda internet baglantis1 olmama, %11 oraninda internet alt
yapisinin bulunmayisi, %7 diger sorunlar seklinde dagilmistir. Bu dagilim arastirmamizdaki izlenme sayilarinin
digiikligtini ve kullanilan cihaz tiplerinin dagilimini desteklemektedir.

Oneriler
o Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin videolar: izleme sayilarinin kademe kademe azalmasinin ne-
denleri aragtirilmali ve ¢6ziim yollar1 sunulmalidir.
+ Internet alt yapisi olmayan yerlerde bu sorun giderilerek uygun kosullar saglanmalidir.
o Uzaktan egitimde 6grencilerin ders sirasinda daha aktif oldugu senkron egitimler verilmelidir.

o Acil uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin uzaktan egitime devam edebilmeleri icin gerekli sartlar
tiniversite yonetimince saglanmalidir.

o Uzaktan egitimde 6grencilerin diger materyallerin kullanimi konusunda ilgileri arastirilmalidir.
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o Farkli iniversitelerde, farkli boliimlerde benzer ¢alismalar gerceklestirilebilir.
«  Ogrenci ve akademisyenlerin katilimiyla benzer ¢aligma anket teknigi ile hazirlanabilir.

«  Ogrencilerin cinsiyet, yas, boliim gibi demografik bilgilerinin uzaktan egitimdeki 6grenci davraniglari
ile ilgisinin arastirilacagi daha kapsamli bir arastirma yapilabilir.

o Yiklenen videolarn siiresi ile izlenme sayilar1 arasindaki iligkiyi belirleyecek bir arastirma yapilabilir.
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Abstract.

Advances in technology are driving rapid and radical changes that will also be reflected in the educational
world of today. Thus, it is not possible to imagine an education without the integration of technology. The
rapid progress of science and technology makes it necessary to question and develop teachers’ professional
skills, which affects the dynamic structure of all dimensions of learning and teaching and teachers need to be
qualified with such skills in being able to use technology and technological devices and integrating it with their
teaching approaches. Learning theories started out to alternate with technology and flipped learning appeared
as an alternative approach which was introduced to the world by Jonathan Bergmann and Aaron Sam in 2007-
2008. When literature reviewed, there are not many studies conducted on this area since it has become more
popular among the teachers and educational world so far. In this study, it was aimed to determine the level of self-
efficiency perception of teachers in terms of the applicability of flipped learning model in primary, middle and
high schools and to reveal their differences according to some variables. A descriptive survey model was chosen
as a research method. 232 female teachers and 134 male teachers who differed in educational stages, professional
seniorities, work settings and professional areas participated in the study. A total of 366 responses were collected
from the participants through the online questionnaire. Teachers’ Self-Efficiency Perception of Flipped Learning
Scale was used to get information from the participants. As a result of the study, it was found out that the self-
efficiency perception of teachers of flipped learning does not differ according to teachers” professional areas and
gender, however; that the self-efficiency perception of teachers of flipped learning does differ according to the
type of school they work, the professional seniority and the working setting.

Keywords: flipped learning, perception, self-efficiency, teachers, technology

Introduction

Technological developments that cause rapid and radical changes will also find their reflection in education
in today’s world. These changes should make teachers grow into a more advanced version of themselves to not
fall behind the times and let the learners make progress. It is observed in the studies conducted in Turkey that
attitude of teachers towards the use of technology in education is positive (Akkoyunlu, 2002; Seferoglu, et al.,
2008; Ugar Sarimanoglu, 2020). Technology is so integrated into our lives and everything that even children meet
it before they are born. Prensky (2001) calls them digital natives who are born into the information age. Digital
natives basically need to benefit from it with the help of the teachers who will help them take the responsibility
of students’ learning. However, teachers need to be qualified with such skills in being able to use technology and
technological devices, bringing it into classrooms and integrating it with their teaching approaches. It seems to
be impossible to imagine an education where technology does not take place in for such digital natives since
traditionally designed education is built on the idea of transformation of the knowledge from the teacher to the
learners. That is why it will not meet the need of the information age and meet the expectations of the learners.
Unlike the traditional education understanding, learning now also takes place outside of the classroom by means
of internet access and technological developments. It leads to the blended learning which incorporates technology
and learning. Blended learning can be defined as gathering a wide variety of methods together such as web-based
and event-based activities, face-to face experiences and self-paced learning (Valiathan, 2002; Graham, 2004).
Both web-based and face-to-face learning are involved together and enhance the quality of learning. (Kerres
& Witt, 2003). Blended learning provides students with technology and a modern learning environment with
technical tools. In doing so, one of the many types of blended learning models is flipped learning, which has
been widely used in recent years (Ko¢ Akran & Bayrak, 2020). Learning theories started out to alternate with
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technology and flipped learning appeared as an alternative approach that teachers can take advantage and make
the most of if it is required to meet the expectations of the learners. Although it is said that the flipped classroom
model was introduced by Jonathan Bergmann and Aaron Sam in 2007-2008, the history of this situation can
be traced back to an earlier time. When considering the development process, the foundation of the flipped
classroom model was laid by a group of professors at the University of Miami (Lage et al., 2000).

Flipped learning developed as a result of the observations on the students who need the teacher if they
struggle with the content but don’t need him/her to receive the content. Thus, flipped learning was born of the idea
that was about creating videos of the lectures and that students could watch them as homework out of class time
and fix the misconceptions of their learning in-class time. This has completely changed the traditional concept of
delivering basic knowledge only in class. (Bergmann & Sams, 2012). The fundamental motivation behind utilizing
flipped learning is to amplify the interaction between teachers and the students in the class. Flipped learning
differs from traditional techniques and is enriched with technology that aims to get the modern learners involved
in activities they are taking place. That can also lead us to the definition of active learning. Bonwell & Eison (1991,
s. 19) describes active learning as “involving students in doing things and thinking about the things they are doing’.
Learners are actively participating in the learning process and in charge of it as well. That is why it leads teachers
to take on different roles with the learners such as a couch and guide (Khailova, 2017). Flipped learning being a
pedagogical tool provides the students with the collaborative learning and also engages them in active learning
(Stone, 2012; Westermann, 2014). Self-regulated learning as part of active learning is not an academic skill; it is
an independent process of transitioning individual’s mental abilities to academic ability (Zimmerman, 2000).
Self-regulated learning process is that the students can regulate learning according to their own learning style
and self-paced learning and it is a feature that is related to the fact that the students take responsibility of their
leaning at home in flipped learning. Furthermore, flipped learning is based on student-centered and supported
by technology, teachers need to develop skills to integrate their knowledge, teaching strategies and methods into
it. Even if technology is one of the main tools to promote the process of flipped learning, it is the teachers who
conduct and guide it as well as they help the students be their own guidance.

There are a few things that require for the teachers to kept in mind while creating videos and other content
for flipped learning. It will not take much time to make pre-recording videos and prepare flipped learning
materials (Bergmann & Sams, 2012; Enfield, 2013). The video which covers one topic should not exceed 15
minutes in length. Apart from the slides, the only thing teachers need to interact their students with is their voice.
Two voices, which means creating the video with another teacher, are superior to one. Moreover, changing the
tone of their voices can make their videos appealing (Bergmann & Sams, 2012). Technology is one of the main
tools to assist flipped learning with the in-class and out-of-class practices. The students are expected to be good at
using the technology or have the ability to apply technology to their learnings with such flipped learning exercises
(Schlairet et al., 2014). One of the main factors to support the flipped learning is the teachers. Not only does
education take place in the classrooms but also out of them. It is constructed at any place and any time they want.
Moreover, it is presented by teachers to students with new educational insights based on technology.

The rapid progress of science and technology makes it necessary to question and develop teachers’
professional skills, which affects the dynamic structure of all dimensions of learning and teaching (MEB, 2006).
Despite the teachers” efforts to improve themselves in information technology and being positive to the use
of technology taking place in education (Saglam, 2007; Seferoglu, Akbiyik & Bulut, 2008), some studies show
that it has not yet reached the expected level (Tezci, 2011). Teachers who are preparing for the information age
and those they are educating should also accept technology-supported school culture of the information age
without delay (Leh, 1998). One of the main factors to support the flipped learning is the teachers who need to
have self-efficacy in their teaching and adopting any technological related learnings. However; in the studies
conducted to get data about the self-efficacy of the students who were exposed to flipped learning, it was found
that they developed self-efficacy and self-directed learning and outperformed those being exposed to traditional
learning. (Young & Young, 2016; Chyr et al., 2017; Yildiz Durak, 2018; Lin et al., 2019). Since flipped learning is
a new approach which differs from traditional ones, the teachers need to renew their knowledge and integrate
themselves into the information age. It is found out that both the students and teachers have a positive perception
of the flipped learning (Inan et al., 2019). However, in this study, the aim of the research is to determine the level
of self-efficiency perception of teachers in terms of the applicability of flipped learning model in primary, middle
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and high schools and to reveal their differences according to some variables. For this purpose, answers to the
following questions were sought:

1. What is the level of self-efficiency perception of teachers in terms of the applicability of flipped learning
model in primary, middle and high schools?

2. In terms of the applicability of flipped learning model, does the level of self-efficiency perception of
teachers differ according to;

A) Gender,

B) Educational stages,
C) Working settings,
D) Professional areas,

E) And professional seniorities?

Method

Research Method

A descriptive survey model was chosen as a research method which is one of the survey models. The survey
model is the one that attempts to describe a situation that exists in the past or now, and seeks to identify the
person, event, or object being studied in its own situation. In this type of research, the events and situations
discussed are investigated in detail, and these studies are often known as survey studies. (Erkus, 2005; Karasar,
2008). It is aimed to uncover the existing situation and intended to reveal the level of self-efficiency perception of
teachers in terms of the applicability of flipped learning model. For these purposes, it is required to use this model
to collect data from the teachers without any interference.

Participants

A total of 366 responses were collected from primary, middle and high school teachers which worked at
public or private schools during the 2020-2021 academic year. Demographic information of 366 teachers who
answered survey questions within the scope of the research can be seen in Table 1.

Table 1:
Frequency Distribution Related to Demographic Characteristics

N %
Female 232 63,4
Gender Male 134 36,6
Total 366 100,0
Primary School 90 24,6
) Middle School 134 36,6
Educational Stages -
High school 142 38,8
Total 366 100,0
0-5 Years 125 34,2
6-10 Years 66 18,0
11-15 Years 71 19,4
Professional Seniority
16-20 Years 43 11,7
20 Years and over 61 16,7
Total 366 100,0
Public 334 91,3
Work Setting Private 32 8,7
Total 366 100,0
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Social Sciences 186 50,8

Science 80 21,9
Professional Areas

Language Arts 100 27,3

Total 366 100,0

In Table 1, it is seen that the study consisted of 232 (63,4%) women and 134 (36,6%) men according to
the gender change of the teachers. When the educational stages of the teachers were checked, 90 (24,6%) of the
teacher are working in the primary school, 134 (36,6%) of them in the middle school and 142 (38,8%) in the high
school which consists the majority of them. 334 (91,3%) of these schools are public ones and 32 (8,7%) of them
private schools. It is because the public schools are widespread in the region. The professional seniority of the
teachers is 125 (34,2%) in the range of 0-5 years, 66 (18%) in the range of 6-10 years, 71 (19,4%) in the range of
11-15 years, 43 (11,7%) in the range of 16-20 years and 61 (11,7%) in the range of 20 years and over. The most
attendance was in the range of 0-5 years. Social Sciences ranked first among the professional areas of the teachers
with 186 (50,8%), and Language Arts with 100 (27,3%), and then Science with 80 (21,9%).

Data Collection

As a data collection tool, the scale of Teachers’ Self-Efficiency Perception of Flipped Learning developed by
Eren Erensayin (2019) was used to get information from the participants. It has 4 sub-dimensions and 27 items
which can be seen in table 2 for further information. The scope validity of the scale was determined by taking the
opinions of experts. It was stated by the experts to be appropriate in general. The Cronbach’s Alpha coefficient
was used to test the level of reliability of the total score of the scale. The Cronbach’s Alpha reliability coefficient of
the scale was found as 0.95 which is known to be quite reliable (Erensayn et al., 2019). Cronbach’s Alpha value
of 0.70 or higher indicates the scale’s reliability (Durmus et al., 2011). It was designed in Google Forms as an
online survey with a 5-point Likert scale in which the points were Absolutely Suitable (5), Suitable (4), A Little
Bit Suitable, A Little Bit Not Suitable (3), Not Suitable (2), Not Suitable at all (1). Likert-scale surveys are popular
tools in flipped learning studies (Pursel & Fang, 2012). The online survey was administered online to keep away
from bodily touch all through the pandemic and reach a large number of the teachers.

Table 2.
Information About the Scale

Sub-dimensions Items Low-High

Teacher self- efficacy 1,2,3,4,5,6,7ve 8 - 08 -40

Technological Competence 13, 14, 22, 23, 24, 25, 26 ve 27 -08-40

Pedagogical Competence 17,18, 19, 20, 21 -08-40

Technological-Pedagogical Competence 10, 11 ve 12 -03-15
Data Analysis

The analysis of the data was conducted using the Statistical Package for Social Science 25 (SPSS). Demographic
characteristics of the participants were determined using descriptive statistics. In analyzing the data, techniques
such as percentage, frequency, mean and standard deviation were used for descriptive analysis. Independent
t-test was used to identify if the level of self-efficiency perception of teachers on flipped learning differs according
to gender and working settings. Moreover, Anova was used to identify if the level of self-efficiency perception of
teachers on flipped learning differs according to educational stages, professional areas and professional seniorities.
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Findings
In this section, the findings obtained within the framework of the sub-problems of the research are given.

Table 3.
The results of data on whether teachers” have heard of flipped learning model

N %
Yes 184 50,3
No 182 49,7
Total 366 100,0

In this study which involved 366 participants, 50,3% of the participants have heard of the flipped learning
model while 49,7% of the participants have not heard of it according to Table 3.

Table 4.
The frequency usage of flipped learning model by teachers

N %
Always 3 8
Generally 31 8,5
Sometimes 70 19,1
Seldom 64 17,5
Never 198 54,1
Total 366 100,0

According to Table 4, 54,1% of the teachers never use the flipped learning model, 8,5% of the teachers
generally, 19,1% of the teachers sometimes, 17,5% percent of the teachers seldomly while 0,8% of the teachers
always use it.

Table 5.

The Results of the Level of Self-Efficiency Perception of Teachers in Terms of the Applicability of Flipped Learning
Model

N X SS
Teacher self- efficiency 366 32,28 4,945
Technological Competence 366 33,53 4,908
Pedagogical Competence 366 33,01 4,581
Technological- Pedagogical Competence 366 11,60 2,197

According to Table 5, the self-efficiency perception of teachers on flipped learning show the highest
mean score on technological competence (33,53). Pedagogical Competence ranks second on the self-efficiency
perception of teachers on flipped learning (33,01) and teacher self-efficiency ranks third (32,28). Technological-
Pedagogical Competence shows the lowest mean score on the self-efficiency perception of teachers of flipped
learning (11,60)
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Table 6.
The Results of Independent Samples T-Test According to Gender Variable of self-efficiency perception of teachers on

flipped learning

Variable N X SS sd t p

Teacher self- efficiency Female 232 32,31 4,562 364 0,161 0,872
Male 134 32,22 5,564

Technological Competence Female 232 33,44 4,483 364 -0,455 0,067
Male 134 33,69 5,582

Pedagogical Competence Female 232 33,12 4,107 364 0,588 0,056
Male 134 32,83 5,315

Technological-Pedagogical Competence Female 232 11,41 2,114 364  -2,125 0,719
Male 134 11,92 2,307

p<,05

According to the Independent Samples T-Test conducted in the study, it can be seen in Table 6 that the level
of teacher self-efficiency on flipped learning does not differ according to the gender variable (t=0,161, p=0,872).
According to the gender variable, there still cannot be seen any significant differences in the levels of technological
competence (t=-0,455, p=0,067), pedagogical competence (t=0,588, p=0,056) and technological-pedagogical
competence (t=-2,125, p=0,719). When the mean scores are are checked in Table 4, it is seen that female teachers
have higher mean scores than male teachers in teacher self-efficiency and pedagogical competence on flipped
learning, however, it is also seen that male teachers have higher mean scores than female teachers in technological
competence and technological-pedagogical competence.

Table 7.
Independent Samples T-Test Results According to Working Setting Variable of self-efficiency perception of teachers
on flipped learning

Variable N X SS sd t P

Public 334 32,15 5,061 364 -1,578 0,074
Teacher self- efficiency

Private 32 33,59 3,291

Public 334 33,41 5,017 364 -1,547 0,038
Technological Competence

Private 32 34,81 3,383

Public 334 32,85 4,653 364 -2,216 0,266
Pedagogical Competence

Private 32 34,72 3,362

Public 334 11,57 2,214 364 -0,745 0,541
Technological-Pedagogical Competence

Private 32 11,88 2,028

p<,05

According to the Independent Samples T-Test conducted in the study, it can be seen in Table 7 that the
level of technological competence of the teachers on flipped learning differs according to the working setting
variable (t=-1,547, p=0,038). The mean score of the teachers working in the private schools ( =34,81) is higher
than the teachers working in the public schools ( =33,41). However, the levels of teacher self- efficiency (t=-1,578,
p=0,074), pedagogical competence (t=-2,216, p=0,266) and technological-pedagogical competence (t=-0,745,
p=0,541) do not differ according to the working setting variable.
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Table 8.
Anova results of self-efficiency perception of teachers on flipped learning according to professional areas variable

Variable N X SS x2 sd f p difference
Social Sciences 186 32,05 5,359 Between 49,751
Science 80 32,05 4,904 Groups
Teacher self-
- Language 100 32,88 4,098 Within 8875,822 1,017 0,363
efficiency 363
Arts Groups
Total 366 32,28 4,945 Total 8925,574 365
Social Sciences 186 33,06 5,224
B
CWEEN 102201 2
Groups
Technol()gjca] Science 80 33,65 5,069
2,136 0,120
Competence Language 100 3431 4,034  Within
8690,816 363
Arts Groups
Total 366 33,53 4,908 Total 8793,107 365
Social Sciences 186 32,83 4,788  Between
19,890 2
Science 80 32,99 4,667 Groups
Pedagogical | . ouage 100 33,38 4,119  Within 0,472 0,624
Competence 7641,042 363
Arts Groups
Total 366 33,01 4,581 Total 7660,932 365
Social Sciences 186 11,60 2,330 B
etween 3241 )
Technological- ~ Science 80 11,75 2,120 Groups
Pedagogical Language 100 11,48 2,007  Within 0,334 0,716
1758,718 363
Competence Arts Groups
Total 366 11,60 2,197 Total 1761,959 365

It can be seen in Table 8 that the self-efliciency perceptions of teachers of flipped learning does not differ
according to teachers’ professional areas variable.

Table 9.
Anova results of self-efficiency perception of teachers on flipped learning according to educational stages variable

Variable N X SS x2 sd f p Difference
Primary School 90 32,00 5,384 Bet
Y Ve 09,602 2
Teacher self-  Middle School 134 31,49 5,012 Groups 4365 0013 High School
efficiency 142 33,20 4,452 Withi ’ ’ Middle School
High School I P g715071 363 1adie schoo
Groups
Total 366 32,28 4,945 Total 8925,574 365
Primary School 90 33,50 5,163 Between
13,032 2
Middle School 134 33,32 4,934 Groups
Technological
_ 142 33,75 4,742 Within 0,269 0,764
Competence  High School 8780,075 363
Groups
Total 366 33,53 4,908 Total 8793,107 365
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Primary School 90

Middle School
Pedagogical

Competence  High School

Total

134
142

366

Primary School 90

Technological- Middle School
Pedagogical

Competence High School

Total

134
142

366

33,16
32,34
33,56

33,01
11,93
11,28
11,68

11,60

4,839
4,703
4,235

4,581
2,092
2,172
2,261

2,197

B
etween 106,292

Groups
Within

7554,64
Groups
Total 7660,932
Between

24,396
Groups
Within

1737,563
Groups
Total 1761,959

2,554
363

365

2,548
363

365

0,079

0,08

It can be seen in Table 9 that a significant difference in the sub-dimension of teacher self-efficiency is
observed among teachers self-efficiency perception of flipped learning according to the type of school they work
(F (5365 =4:365 p<,05). In a Post Hoc test to determine where the difference originates from, there is a difference
between the teachers working in middle school and the teachers working in high schools. Teachers working in
primary schools (=32,00) and in middle schools (=31,49) feel quite competent in the sub-dimension of teacher
self-efficiency while teachers working in high schools feel the most confident (=33,20) in the sub-dimension of

teacher self-efficiency.
Table 10.

Anova results of self-efficiency perception of teachers on flipped learning according to professional seniority variable

Variable N X SS x2 sd F p Difference
0-5 Years 125 32,82 4,569
6-10
66 32,70 5,153
Years
Between
11-15 104,789 4
71 31,69 5,744 Groups
Teacher self- Years
. . 1,072 0,370
efficiency 16-20
43 31,98 4,798
Years
20 Ye Withi
A6l a6l 4529 L 8820785 361
and over Groups
Total 366 32,28 4,945 Total 8925,574 365
0-5
12 34,43 4,705
Years 20 years
6-10 66 33,44 5,084
? ? Bet
Years CWeE 071233 4
11-15 Groups
Technological 71 33,85 5379
Years ’ ’ 2,872 0,023
Competence
16-20
43 32,53 4,812
Years
20 Ye Withi 5 Ye
A6l 32,13 4280 0 gs21874 361 cars
and over Groups
Total 366 33,53 4,908 Total 8793,107 365
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0-5 125 33,90 4,589
Years
6-10 66 33,00 4,746
Between
Years
Groups
11-15 4
71 32,52 4,968
Pedagogical Years 174,696
Competence 16-20
43 32,60 4,204
Years 2,106 0,080
20 Years Within 7486,236
61 32,08 3,959 361
and over Groups
Total 7660,932
366 33,01 4,581  Total 365
0-5 125 11,78 2,271
Years
6-10 11,58 2,240
66 Between
Years
115 Groups
Technological- 71 11.86 1,937
Pedagogical Years 4
Competence 16-20 27,984
43 10,98 2,188
Years
20 Years Within 1457 0,215
61 11,39 2,253 1733,975 361
and over Groups
Total 366 11,60 2,197  Total 1761,959 365

It can be seen in Table 10 that a significant difference in the sub-dimension of technological competence
is observed among teachers self-efficiency perception of flipped learning according to the professional seniority
(F( 4.361) =2,872 p<,05 In a Post Hoc test to determine where the difference originates, there is a difference between
the teachers having 0-5 years of professional seniority and the teachers having 20 years and over of professional
seniority. Teachers having 0-5 years of professional seniority (=34,43) feel the most confident among others in
the sub-dimension of technological competence while teachers having 20 years and over professional seniority
(=32,13) feel competent in the sub-dimension of technological competence.

Conclusion, Discussion and Recommendations

In this study which aims to reveal the teachers’ self-efficiency perception of flipped learning, the results
achieved and comparisons with the studies conducted in the field are given below within the framework of the
sub-problems of the research.

Since Jonathan Bergmann and Aaron Sam pioneered the flipped classroom model in 2007-2008 and it is
one of the new trends of education (Strayer, 2009), half of the teachers who attended the study have not heard
of the flipped learning model and many of the teachers do not apply this model to their classes even if they have
known the model.

Teachers consider themselves moderately qualified to use information and communication technologies
and a study revealed that there was a difference in favor of men in terms of competence perception and attitudes
towards the use of information and communication technologies in education (Saglam, 2007); however, there are
not any significant differences between men and women in self efficiency perception of technological competence
such as on flipped learning model now. Gender does not make a difference to teachers’ use of technology.
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Teachers are unable to use information and communication technologies in the educational environment due
to impossibilities in public schools (Usluel et al., 2007) and in terms of the use of technology in geography classes,
private schools were found to be better than public schools (Demirci et al., 2007), in this study, technological
competence of teachers working in private school was found to be better than the teachers working in public
schools, which is an expected result of the study. Unlike the working setting of teachers, teachers’ professional
areas did not make any differences in the self-efficiency perception of flipped learning among teachers.

In the sense of self-efficiency of the teachers working in primary and high schools have a significant
difference in terms of the type of the schools they work. It was found that the teachers working in high schools
have more self-efficiency competence than the teachers working in primary schools (Benzer, 2011), it was found
in this study that teachers working in high schools feel the more confident than the teachers working in the
middle school.

Teachers having 0-5 years of professional seniority are better at technological competence than teachers
having 20 years of professional seniority. The younger the generation is, the better they are at the use of information
and communication technologies in education.

This study was designed within the framework of revealing the teachers’ self-efficiency perception of on
flipped learning, where teachers work in primary, middle and high schools. Studies can be conducted with
teachers/academicians who work at university level by pursuing a similar process. The data were received only
with quantitative method in this study; however, qualitative research can be carried out by face-to-face meetings
and further questions can be asked to the teachers about the effectiveness of flipped learning or their thoughts on
flipped learning if they apply it to their class.
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Tiirkiye’de STEM Egitimine Yonelik Yapilan Arastirmalarin icerik Analizi

Mustafa CELEBI*

Tuba OZKAN**

Oz

Bucaligmada STEM egitimine yonelik Tiirkiyede yayimlanan ulusal makale ve tez ¢calismalarinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2016-2020 yillar1 arasinda yazilmig, ULAKBIM, Dergipark ve Google
Akademik’ ten ulagilan 85 makale; YOK Tez Merkezinden elde edilen 85 tez olmak {izere toplam 170 ¢alisma
incelenmistir. Aragtirmada igerik analizi yontemi kullanilmistir. Incelenen arastirmalarda arastirmalarin yapildig
yillara gore, aragtirmada kullanilan yonteme gore, arastirmanin tiiriine gore, ¢aligma grubunun 6zelliklerine
gore, aragtirmanin orneklem bityiikligiine gore, drneklem se¢imindeki yontemine gore, veri toplama aracinin
cesitliliklerine gore, verilerin analiz edilmesinde kullanilan yonteme gore siniflandirma yapilarak STEM egitimi
ile ilgili olarak incelenmistir. Arastirmalardan elde edilen verilerin frekans ve yiizde oranlar1 hesaplanarak, tablo
seklinde gosterilmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere dayanilarak, STEM
egitimi ile en ¢ok caligmanin yapildig: yil 2019, yontem olarak nitel, ¢calisma grubu olarak 6grenciler oldugu
acikca goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara dayanarak ayrica veri toplama araci olarak olgeklerin, veri analizi
olarak ise parametrik ve parametrik olmayan testlerin agirlikli olarak kullanildig1 sonucuna varilmigtir. Caligma
sonunda STEM egitimine yonelik olarak arastirmacilara, uygulayicilara ve yoneticilere 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: STEM, FeTeMM

Abstract

The main aim of this study is to examine the National Articles and thesis studies conducted in Turkey for
STEM education. For this purpose, 170 studies were examined, including 85 articles from ULAKBIM, Dergipark
and Google academic, which were conducted between 2016-2020, and 85 theses from the YOK thesis center.
Content analysis method was used in the research. Studies studied, by year of research; by method; by Type; By
working group; by sample size; by sample selection method; by data collection tool; it was examined in relation
to STEM education by classification according to data analysis method and according to the journals in which
they were published. In the data obtained, it is interpreted as frequency and percentage, and its representation
is included as a table. As a result of the research, it was clear that the year in which the most work was done
with STEM education is 2019, qualitative as a method, students as a working group. According to the results
obtained, it was also concluded that scales are mainly used as a means of data collection, and parametric and
nonparametric tests are mainly used as data analysis. In addition, there has been very little research on STEM
education, except for a few journals. Finally, recommendations have been made to researchers and practitioners
regarding STEM education.

Keywords: STEM, FeTeMM

GiRiS
Giintimiizde teknolojik gelismelerin beraberinde getirdigi ihtiyaclardan biri de bilginin elde edinilmesinden
ziyade bilginin kullaniminin 6n plana ¢ikmasidir. Bilginin edinilmesinin yani sira bilgiyi yorumlama 21.ytizyilin
onemli becerileri arasina girmektedir. Teknolojik gelismelerin, yapay zekdnin, mithendislik becerilerin her
gecen giin 6nem kazanmasiyla birlikte sadece bilgiye sahip olan bireylerin kendine yer edinmesi zor olmustur.
STEM egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar, uygulamalar bu a¢idan 6nemli olmaktadir. STEM egitimi bireylerin bu
becerileri kazanmasini hedeflemistir.
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©* Ogretmen. Erciyes Universitesi Egitimbilimleri Enstitiisii (Lisansiistii Ogrenci), Kayseri, stubaozkan@gmail.com
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STEM ilk defa Amerika Birlesik Devletlerinde ortaya ¢ikmis bir kavram olup Ulusal Bilim Vakfrnda idaresi
olan biyolog Judith Aitken Ramaley tarafindan 2001 yilinda kullanilmistir (National Research Council, 2011).
STEM kavramu ilk kez Amerika Birlesik Devletlerinde kullanilmaya baglamasi ile birlikte ilerleyen zamanda
bir¢ok iilkenin de benimsedigi bir egimin anlayis: haline gelmistir (Hansen ve Nathan, 2012; Yildirim ve Altun,
2014)

STEM bu dért disiplin alanin Ingilizce (science, technology, engineering, mathematics) kelimelerinin ilk
harflerinin birlesimiyle olugsmaktadir (Tsupros, Kohler ve Hallinen, 2009) Zamanla STEM disiplinine sanat (art)
disiplini de eklenerek STEM+A ya da STEAM olarak adlandirilmaya baglanmistir (Yildirim & Altun, 2015).
STEM, bilgi ve beceri kazandirmak isteyen disiplinler arasinda bir etkilesim fen, miihendislik, teknoloji ve
matematik disiplinlerine de biitiinciil bir yaklagimla tanimlar (Gonzalez & Kuenzi, 2012). STEM, bu anlamda
dort farkl disiplin ile ilgili kavramlar: ve bu disiplinlere ait gelistirilen becerileri ele almas: agisindan 6nemli
degerlendirilmektedir (Cepni, 2017). STEM egitiminin kullanilmasindaki en temel amag, bireylerin sorunlara
¢oziim tretirken farkli disiplin alanlarini kullanmasi saglamak ve tilkenin gelismesi amaciyla katkida bulabilecek
bireylerin yetistirilmesine imkén saglamaktir. (Lytle ve Shin, 2020).

Diinya genelinde STEM ile ilgili ilerlemeler saglanirken iilkemizde de STEM egitimi ile ilgili ¢alismalar
baslamigtir. 2016da “STEM Egitim Raporu” sunulmugtur. Sunulan bu rapor ile birlikte, kiiresel diinyada,
tilkelerin kalkinabilmesi i¢in yetismis insan giiciiniin, kalkinmaya temel olusturabilecek gerekli bilgi ve
becerilerle donanmasi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanhg (MEB), 2016). Tiirk Sanayicileri ve Is Insanlari
Dernegi (TUSIAD) nin, STEM ile ilgili 2018de hazirladig1 raporda, Tiirkiyede STEM’ e yonelik is giicii
ihtiyacinin kargilanabilmesi i¢in is diinyasi, egitim, gerekli politika, programlar ve eylemler agisindan is birligi ile
hareket edilmesi beklenmektedir (2023 Dogru Tiirkiyede STEM Gereksinimi, 2018). STEM egitim yaklasimi da
yukarida belirtilen amaglara yonelik bir 6gretim olmasindan dolay1 6nemli hale gelmistir. Bundan dolay1 STEM®e
yonelik ¢alismalar 2014 yilindan itibaren artig gostermistir (Glinbatar ve Bakirci, 2019). STEM egitimi ile ilgili
Tirkiyede ¢ok farkli calismalar yapilmaktadir. STEM okul 6ncesi egitimden yiiksekogretime kadar gesitli 6gretim
kademesinde ve alanlarda yapildig1 icin ¢alismalarda gesitlenmektedir. Tezel ve Yaman (2017) ulusal literattirde
STEM egitimi ile ilgili ¢caligmalar: ele almis ve ¢alisma sonucunda STEM ile ilgili ¢alismalarin 2014 yilindan
itibaren siirekli arttig1 sonucuna varmigtir. Dasdemir vd. (2018) STEM egitimine yonelik Tiirkiyede yapilan
ilgili caligmalarda makale ve lisanstistii tezlerin incelenmesinde betimsel icerik analizi kullanmistir. Glinbatar ve
Tabar (2019) ulusal ve uluslararasi yayinlarindan dergilerde yer alan 67 makaleyi incelemistir. Cesitli degiskenler
agisindan makaleleri ele almistir.

Arastirmanin Amac ve Onemi

Bu ¢aligmada STEM egitimi ile ilgili yazilan makale, yiiksek lisans ve doktora tez ¢aligmalarinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesi amag¢lanmistir. Caligma kapsaminda incelenen aragtirmalarla ilgili olarak
agagidaki alt problemlere yanit aranmaktadir. STEM egitimi ile ilgili calismalarin;

1. Yillara gore dagilimi nasildir?

Gruplarina gore dagilimi nasildir?

Tiirlerine gore dagilimi nasildir?

Yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Orneklem biiyiikliiklerine gore dagilimi nasildir?

Orneklem segim ydntemlerine gore dagilimi nasildir

NS T »N

Veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
8. Veri analiz yontemlerine gére dagilimi nasildir?

Caligmada 85 makale, 80 yiiksek lisans tezi ve 5 doktora tezi olmak tizere 170 arastirma incelenmistir.
STEM egitimi ile ilgili yapilan icerik analizi ¢aliymalarinda kapsam olarak bu kadar ¢ok aragtirmanin yer aldig
bir ¢aligma ¢ok azdir. Dolayisiyla bu galisma STEM egitimi ile ilgili genel bir diisiince edinilmesi ve aragtirma
sonuglarina dayanarak STEM egitimi ile yapilabilecekler noktasinda fikir vermesi agisindan 6nemlidir.
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YONTEM

Bu calismada igerik analizi yontemi kullanilmgtir. I¢erik analizi caligmalarin belirlenen kogullar cergevesinde
sistematik olarak ele alinip incelenmesidir (Merriam, 2009). Sosyal bilimlerde de ¢ok kullanilan bir yéntem
olan icerik analizi; ¢esitli kodlamalardan faydalanilarak kategorilere gore metin ya da metinlerin dizgeli olarak
incelenmesidir (Biyiikoztiirk vd., 2019). Calismalarin yapilis amacina gore arastirmacilar, ierik analizini {i¢
boliime ayirmaktadir. Bu boliimler; betimsel analiz, meta analiz ve meta sentezdir. (Calik ve S6zbilir, 2014).

Aragtirmanin Kapsami ve Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada 2016-2020 yillar1 arasinda yapilan ve STEM egitimi konu alan akademik makaleler ve
lisansiistl tezler incelenmigstir. Caligma kapsaminda STEM egitimi alaninda yapilmis olan 85 lisanstistii tez ve
85 de akademik makale incelenmistir. Calisma kapsaminda incelenen 85 makaleye STEM ve FETEMM anahtar
kelimelerini arayarak Google Akademik, ULAKBIM ve Dergipark‘ tan ulagilmis olup; incelenen 85 lisansiistii
tez caligmasina ise YOK Ulusal Tez merkezinden elde edilen verilerden ulagilmistir. Bu kapsamda incelenen
lisansiistli tez ve makalelerin bazilarina kisith erisim nedeniyle ulagilmamais olup, bu ¢aligmalarda arastirma igin
gerekli bilgiler elde edilmediginden ¢alisma kapsamina almmamigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmalardan elde edilmis olan veriler, icerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu ¢aligmada, alt
problemler sirayla ele alinip incelenmistir. Aragtirmalar yillara, tiiriine, ¢aligilan grubun 6zelliklerine, yontemine,
orneklem buytkligi, orneklem secimi, veri toplama araglar1 ve veri analizi olmak lizere ¢esitli kategoriler
agisindan incelenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen veriler, aragtirmalarda ortaya kondugu sekliyle analiz
edilmis olup, tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda ayrica arastirmalarin frekans ve yiizde sonuglarina yer
verilmis olup, tablolarin sonunda ise her tabloya ait agiklamalar yapilmustir.

BULGULAR

Bu boliimde ¢aligma kapsaminda incelenen makale ve tezlerin yily, tiird, ¢alisma grubu, yontemi, 6rneklem
bitytikligi, 6rneklem se¢im yontemi, veri toplama araglari, veri analizi gore dagilimlar: verilmistir. Calismada
STEM egitimi ile ilgili olarak, 2016-2020 yillar1 aras1 yapilmis olan 85 makale, 80 yiiksek lisans tezi ve 5 doktora
tezini kapsamaktadir. Incelenen aragtirmalar incelenen kategorilere gore dagilimlari frekans ve yiizde degerlerini
de belirten tablolar halinde sunulmugtur.

Tablo 1.
Stem Calismalarimn Yillara Gore Dagilima.

YIL Frekans (f) Yiizde (%)
2016 1 0,50
2017 11 6,57
2018 33 19,41
2019 77 45,29
2020 48 28,23
Toplam 170 100,00

Tablo 1e gore, STEM egitimini konu alan makale ve tezlerin sayisi yildan yila giderek arttigi, 2016 yilinda
sadece bir ¢aligma yapilirken sonraki yillarda belirgin bir artis géze carpmakta, ¢alismalarin agirlikli olarak 2019
yilinda gergeklesmis oldugu ortaya ¢ikmuistir. 2020 yilinda ise diistis goze carpmaktadir.
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Tablo 2.
Stem Calismalarimim Calisma Gruplarina Gére Dagilim.

Frekans  Yiizde Frekans  Yiizde
alisma Grubu alisma Grubu

ool M o ®
Akademisyen 1 1,22 Ogrenci-veli 1 0,59
Akademi -ogret -ogret ,

ademisyen-6gretmen-6gretmen . 122 Oretmen - 18.82
aday1
Dekan 1 1,22 Ogretmen-aday 6gretmen 2 1,18
Farkl1 boliimde okuyan iiniversite Ogretmen adaylar1 (Universite
e o 1 1,22 e .. 29 17,06
ogrencileri Ogrencisi)
Idare-6gretmen 1 1,22 Ogretmen-6grenci 2 1,18
1dare-6gretmen-6grenci 1 1,22 Dokiiman 22 12,94
Ogrenci 76 92,68
Toplam 82 100,00 Toplam 170 100,00

Tablo 2’ de goriildiigh gibi, STEM egitimi ¢aligmalarinda en fazla galisma (76) ilkokul, ortaokul ve lise
ogrencilerini kapsayan yas grubu ile yapilmistir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerden sonra en fazla ¢alisma
grubunu olusturanlar (32) ise Ogretmenlerdir. Ayrica Ogretmen adayr {niversite Ogrencileri ile yapilan
arastirmalar (29) azimsanamayacak diizeydedir. Tablo 2’ye gore akademisyen, dekan ve idarecilerin STEM
egitimi ¢alismalarina katiliminin az oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.
Stem Calismalarinin Tiirlerine Gore Dagilim.

Calismanin Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Makale 85 50,00
Yiksek Lisans Tezi 80 47,05
Doktora Tezi 5 2,95
Toplam 170 100,00

Tablo 3’te incelenen ¢aligma tiiriine gére STEM egitimine yonelik ¢alismalari ¢ogunlukla makaleler (85)
olusturmustur. Lisansiistii ¢alismalarda ise yiiksek lisans diizeyindeki tezler, doktora tezlerine gore daha fazla
(80) yapildig1 sonucuna ulagilmistir. Doktora tez ¢aligmalarinda STEM egitimine yonelik aragtirmalarin ¢ok az
sayida (5) oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.
Stem Calismalarimin Yontemlerine Gore Dagilim.

Yontem Frekans (f) Yiizde (%)
Nitel 61 35,89
Nicel 53 31,17
Karma 38 22,35
Belirtilmeyen 18 10,59
Toplam 170 100,00

Tablo 4’te STEM egitimi ile ilgili olarak yapilan calismalarda daha ¢ok nitel ¢alismalarinin yapildig:
goriilmiistiir. Nitel calismanin frekansi 61 iken nicel ¢aligmalarin frekansi ise 53 olarak belirtilmistir. Incelenen
170 ¢alismanin icerisinde bazi ¢alismalarin yontemi belirtilmemistir. Tablo 4’te de belirtildigi tizere 20 ¢alismanin
yontemine yapilan arastirmalarda yer verilememistir.
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Tablo 5.
Orneklem Biiyiikliigiine Gore.

ARALIK Frekans (f) Yiizde (%)
0-50 85 57,43
51-100 24 16,21
101-150 7 4,72
151-200 2 1,36
201-250 1 0,67
251-300 2 1,36
300 den fazla 27 18,25
Toplam 148 100

Tablo 5’te yapilan aragtirmalarda 6rneklem biiyiikligiine yer verilmistir. STEM egitimi ¢alismalarinda daha
¢ok Orneklem biytikligh az olan ¢aligmalar yapilmistir. Araligi 0-50 olan 6rneklemler incelenen ¢alismalarin
biyiik bir cogunlugunu olusturmaktadir. Tabloda goriilen ve aralik olarak 300'den fazla belirtilen ¢alismalarin da
frekansi 27 olup, 6rneklem bityiikligii agisindan araligi (0-50) olan ¢aligmalardan sonra dikkat ¢ekici bir deger
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani sira STEM egitimi ile ilgili yapilan ve tabloda yer almayan 22 dokiiman
incelemesi de ¢alisma kapsaminda incelenmistir.

Tablo 6.
Calismanmin Orneklem Segim Yontemine Gére Dagilimu.

Orneklem Tiirii Frekans (%) Yiizde (%)
Seckisiz Olmayan Ornekleme 54 36,49
Seckisiz Ornekleme 10 6,75
Belirtilmeyen 84 56,76
Toplam 148 100,00

Tablo 6da da goriildiigii {izere arastirmada yer alan 6rneklemi verilen ¢alismalarin ¢ogunu (f=54) segkisiz
olmayan 6rneklem yontemine sahip olanlar olusturmustur. Se¢kisiz 6rneklemler ise (f=10) frekans ile caligmalar
da ¢ok az rastlanmigtir. Calismalarin bityiik bir kisminda (f=85) ise 6rneklem se¢im yontemi belirtilmemistir.

Tablo 7.
Calismanin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilim.

Veri toplama Araglar1 Frekans (f) Yiizde (%)
Olgek 120 46,87
Anket 8 3,12
Miilakat ve goriisme formu 65 25,39
Bagar1 ve Beceri Testleri 37 14,45
Ses ve Video kayd1 6 2,34
Diger 20 7,81

Tablo 7de yer alan verilere gore, incelenen arastirmalarda veri toplama araci olarak en ¢ok kullanilan
araglarin dlcekler oldugu belirlenmistir. Miilakat / goriisme formlar1 da (f=65) incelenen aragtirmalarda en ¢ok
yer alan veri toplama araglarindandir. Testlerden ise ‘Akademik Basar1 Testi ve Basar1 Testi’ en fazla kullanilan
testler olarak ¢alismalarda yer almistir.
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Tablo 8.
Calismanmin Veri Analiz Yontemine Gore Dagilim.

Veri Analiz Yontemleri Frekans (f) Yiizde (%)
Parametrik testler/ Parametrik olmayan testler 122 53,51
Agimlayici faktor analizi 4 1,75
Dogrulayimci faktor analizi 4 1,75
Betimsel ve igerik analizi 94 41,24
Diger 4 1,75

Tablo 8de de belirtildigi tizere incelenen ¢aligmalarda veri analiz yontemi olarak en fazla testlere yer
verilmistir. Testlerden sonra en ¢ok kullanilan veri analiz yontemi ise betimsel ve igerik analizidir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Caligmalardan edinilen bulgulardan hareketle galismalarin yillara gére dagilimi incelendiginde 2016 yilinda
1; 2017 yilinda 11; 2018 yilinda 33; 2019 yilinda 77; 2020 yilinda 48 ¢aligmanin yapildig1 sonucuna ulagilmaistir.
STEM egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin yildan yila artarak devam ettigi goriilmiistiir. Daha 6nce yapilan
makale ve tez ¢aligmalarinda da benzer bulgularin ortaya ¢iktig1 belirlenmigtir. STEM egitimine duyulan ilgi ve
verilen 6nem zamanla artig gostermistir (Cepni, 2017). 2020 yilinda yapilan ¢aligmalar ile ilgili diistisiin, diinya
geneli yasanan koronaviriis salginlari nedeniyle okullarin kapali olmasi ve arastirmacilarin ¢aligmayi yiiriitecek
ogrencilere ulasgamamast olabilir.

Caligmalardan elde edilen veriler sonucunda STEM egitimi ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok makale tiiriinde
oldugu sonucuna varilmistir. Tez ¢aligmalarina gore degerlendirdigimizde ise ytiksek lisans tezlerinin (f=80),
doktora tezlerine (f=5) gére daha fazla oldugu sonucu ortaya ¢tkmugtir. Onceki yillarda yapilan igerik analizi
calismalari da dikkate alindiginda benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. (Bag & Calik, 2018; Ormanct et al., 2015).

Caligma gruplar: incelendiginde; yapilan arastirmalarin % 44,70 sadece ilkogretim ve ortadgretim
égrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerden sonra STEM arastirmalarinda en fazla ¢alisilan gruplardan digeri ise
Ogretmen ve 6gretmen adaylaridir. McDonald (2016) 6grencilerle 6zellikle ortaokul 6grencilerine yonelik STEM
¢aligmalarinin onlari, STEM mesleklerine yonelmesini saglamada ve motivasyonlarinin artmas: noktasinda
6nemli oldugunu vurgulamistir. STEM egitimine yonelik ¢alismalarda 6grencilere uygulanan ¢aligmalar yiiksek
bir orana sahip olmasina ragmen Ustiin yetenekli 6grencilerle yapilan ¢alismalar ¢ok sinirlidir.

Caligmalarda uygulanan yontemi degerlendirecek olursak; ¢alismalarin %35’i nitel; %31’ nicel, %22’i ise
karma yontemle ¢alisilmistir. Calismalarin %12’sinde ise ¢aliymanin yontemi belirtilmemistir. Karma yontem
kullanilarak yapilan ¢alismalarda hem nicel veriler hem de nitel veriler kullanildigindan, bu tiir aragtirmalarin
tasarimi ve uygulanmasi uzun zaman almaktadir (Tashakkori & Teddlie,2003). Calismalarda en ¢ok kullanilan veri
toplama araci ise %53,12’lik oranla, nitel ¢aligmalar i¢in kullanilan veri toplama araglar1 olusturmaktadir. Nitel veri
toplama araglarinda ise en yiiksek orani %47,79 ile goriisme/miilakat formlar: olusturmaktadir. Nitel aragtirmalarda
kullanilan veri toplama araglarindan goriisme formu daha ¢ok tercih edilmektedir. (Yildirim & $imgek, 2013).

Caligmalarda en ¢ok kullanilan veri analiz yontem, betimsel ve igerik analizi olarak tespit edilmistir.
Parametrik testler hem nicel hem de nitel ¢aligmalarda kullanilmis olmast testlerin kullanilmasini arttirmgtir.

Incelenen calismalar sonucunda;

o Caligmalarin okul 6ncesi ve ilkokul seviyesinde daha fazla yapilmast,
o  STEM ileilgili calismalarda arastirmacilarin tegvik almasi,

o  STEM ile ilgili daha fazla doktora tezi yayinlanmast,

o Ogretmenlere yonelik STEM egitimin yayginlastirilmast,

o STEM ile ilgili ¢calismalarin fen bilimleri 6gretmenlerinin yani sira farkli brans 6gretmenleri ile de
yapilmast,

o STEM ile ilgili siireli yayin ¢ikarilmasi 6nerilebilir.
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Uzaktan Egitimle Matematik Dersi Veren ilkogretim Kademesindeki Ogretmenlerin
Ders Siireci ve Ogrenci Kazanimlan Hakkindaki Goriisleri

Dr. Ogr. Uyesi Candan HAMURCU, Mustafa CAPRAZ

Ozet

Teknolojik gelismelerin hizla arttig1 21. yiizyillda uzaktan egitim ¢alismalar1 da ivme kazanmigtir. Son bir
yilda ortaya ¢ikan COVID-19 salginiyla birlikte uzaktan egitim faaliyetleri diinyada ve tilkemizde daha da 6n
plana ¢ikmigtir. Uzaktan egitim faaliyetleriyle birlikte okullarda 6gretimi yapilan derslerden biri de matematik
dersidir. Yapilan bu ¢alisma ile uzaktan egitimin matematik dersi 6gretim siireci ve ders basarisi, 6grencilerin
sosyal ve teknolojik gelisimlerine etkisi 6gretmenlerin goriisleri alinarak saptanmaya calisilmistir. Calisma Kayseri
ilinde gorev yapan 14 ilkogretim matematik ve 6 sinif 6gretmeninin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma
nitel bir ¢aligma olup, olgubilim deseni gercevesinde ele alinmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig
goriisme formu hazirlanmistir. Veriler birebir goriisme ve ‘Google form’ araciligiyla toplanmistir. Verilerin
analizinde igerik analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimle matematik 6gretiminde teknolojik
yetersizlikler basta olmak {izere 6grenci motivasyon diisiikliigi, iletisim yetersizligi gibi sorunlar oldugu ortaya
¢ikmistir. Uzaktan egitimin matematik 6grenme siirecini ve sosyal hayatlarini olumsuz etkiledigi sonuglarina
ulagilmigtir. Teknolojik kazanimlar baglaminda ise uzaktan egitimin 6grencilere olumlu kazanimlar sagladig:
ortaya konulmustur. Arastirma sonuglarindan elde edilen verilerden yola ¢ikilarak 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim , Matematik, Matematik Ogretimi

Abstract

In the 21st century, where technological developments rapidly increase, distance education studies have also
gained momentum.With the COVID-19 pandemic that has emerged in the last year, distance education activities
have become more prominent in the world and in our country.Along with distance education activities, one of
the courses taught at schools is mathematics. With this study, the effect of distance education on mathematics
lesson teaching process and course achievement and the social and technological development of students was
tried to be determined by taking the opinions of teachers. The study was carried out with the participation of 14
primary school mathematics and 6 classroom teachers working in Kayseri. A semi-structured interview form
was prepared as a data collection tool. The data were collected through face-to-face interviews and ‘Google form’
Content analysis was used in the analysis of the data. As a result of the research, there were problems such as low
student motivation and communication deficiency in mathematics teaching with distance education. It has been
concluded that distance education negatively affects the learning process of mathematics and their social life.
Based on the data obtained from the research results, suggestions are included.

Keywords:Distance Learning, Maths, Teaching Mathematic

GIRiS

Diinyada teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte egitim alaninda da ¢ok biiyiik degisimler yasanmaktadir.
Diinyanin 6nde gelen {ilkeleri egitimde teknolojik ¢alismalara ve yeniliklere milyarlarca kaynak ayirmaktadir.
Bu sayede o6grenciler daha kisa siirede daha c¢ok bilgiye ve uygulamaya erisebilmektedir (World Economic
Forum, 2020). Teknolojinin bize sundugu imkanlardan birisi de zaman ve mekan sinirliligini ortadan kaldiran
uzaktan egitim uygulamalaridir(Kagan & Gelen, 2020). Uzaktan egitim,farkli ortamlarda bulunan 6grenen ve
Ogretenlerin cesitli haberlesme araglariyla bir araya gelerek egitim ve 6gretim faaliyetlerini ger¢eklestirmesidir
(Toprakgi, 2008; akt. Toprak¢t & Ersoy, 2008).Uzaktan egitimle birlikte 6grenciler arasindaki bireysel ve maddi
farkliliklarin ortadan kaldirilmas: miimkiin olmakta, egitim daha ekonomik bir hal almaktadir (Akyiirek, 2020;
Kirik, 2014). Demir (2014)e gore uzaktan egitimin avantajlarinin kullanilabilmesi i¢in sarmal yapinin korunmasi
ve uzaktan egitimi olusturan pargalarin herbirinin kendi i¢inde eksiksiz yapilandirilmis olmas: gerekir.
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Pandemi dolayisiyla diinyada 1.5 milyarin {izerinde, iilkemizde ise 18 milyon 6grenci yiizyiize egitimden
uzak kalmistir (World Economic Forum(WEF), 2020; Milli Egitim Bakanligi, 2020). Pandemi ile birlikte diinya
genelinde yapilan aragtirmaya gore her 3 ¢ocuktan biri uzaktan egitim faaliyetlerinden mahrum kalmaktadir
(UNICEE 2020). Pandemi nedeniyle 23 mart itibari ile Tiirkiye ‘de okullar tatil edilmis ve uzaktan egitime
gecilmistir. Uzaktan egitim ¢alismalar1 kapsaminda EBA ve TRT EBA TV kanallar1 18 milyon 6grencinin
hizmetine agilmistir (MEB, 2020).Tiirk Egitim Sen (TES), 2020 yilinda Tiirkiye geneli yaptig1 uzaktan egitime
dair ¢alismada 6grencilerin derslere katilim ve devam konusunda yeterliligin saglanamadigini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin gorislerinin alindigi calismada , uzaktan egitim faaliyetlerinde 6grencilerin teknolojik sorunlar
yasadigl, 6gretmenlerin ise mesleki tatminlerinin saglanmadig1 ortaya konulmustur. Tiirk Egitim Gonilliileri
Vakfi (TEGV), 2020 yilinda yayinladig arastirma raporunda o6grencilerin EBA TV kullanim oranlar1 ve canli
derse katilim oranlar1 diisitk oldugu ortaya koymustur.

Uzaktan egitim faaliyetlerinde 6gretimi yapilan branslardan birisi de matematiktir. Tiirkiye, 37 ‘si OECD
tilkesi olmak tizere 79 iilkenin katildig1 2018 PISA degerlendirmesinde 42. olmus, OECD iilkeleri arasinda ise
son siralarda yer almistir(MEB, 2019). Tiirkiyede yapilan LGS sinavinda ise matematik brangi 6grencilerin dogru
cevap verme yiizdesinin en disiik oldugu ders olmustur(MEB, 2019).Yiizylize egitimde dahi 6grenilmesi zor
olan derslerin baginda gelen bu dersin 6gretiminin uzaktan egitimle yapilandirilmasi ve akrtarilmasi daha da
onem arzetmektedir. Matematik dersinin anlatiminda kullanilan yontem ve teknikler ile dersin iyi dinlenmesi
6gencilerin matematik basarilarini etkileyen en 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir(Dursun & Dede,
2004).Uzaktan egitim doneminde &grencilerin ebeveynlerinden en ¢ok destek aldiklar1 derslerden birisi de
matematiktir(TEGV, 2020). Uzaktan egitimde 6gretmenler mesleki yeterliliklerine giivenirken, 6grencilere
uzaktan egitim ders materyali ve igerigi hazirlama noktasinda kendilerini yetersiz bulmaktadir (TES, 2020).

Tiirkiye gibi gelismekte olan tilkeler arasinda yer alan (Wikipedia, 2021) Endonezya ve Pakistanda uzaktan
egitime dair yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin uzaktan egitim materyallerine ulagsmada sorun yasadig1 ve baglanti
problemleriyle kargilastiklar1 ortaya konulmugtur. Uzaktan egitim alma imkani yakalayan 6grenciler, yiizyiize
egitimi uzaktan egitimden daha yararli bulmaktadir (Mailizar, 2020;Adnan & Anwar, 2020).Uzaktan egitimle
matematik 6gretimine dair Cin’ de yapilan ¢aliymada (Wijawa, 2020), kullanilan dinamik video yazilimlarinin
ogrencilerin matematik dersine kargi olumlu tutumlarini arttirdigi ve 6grenmelerini kolaylastirdigi sonucuna
varilmustir. Lapada ve arkadaslar1 (2020) yaptiklar: calismada uzaktan egitimde en fazla kullanilan ders materyal
ve sunum araglar1 olarak ders videosu ve materyal ylikleme gibi dijital iceriklerin yani sira geleneksel yontemle
ders kitabindan ders islendigini ortaya koymustur.

Arastirmanin Amac ve Onemi

Aragtirmanin amaci uzaktan egitim stirecinde matematik 6gretimi yapan ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin
ders siireci ve dgrenci kazanimlari hakkinda goriislerini almaktir. Ulkemizde uzaktan egitimle matematik
ders isleme stireci ve 6grencilerin kazanimlarina dair ¢aligmalar ¢ok smuirli diizeyde yer almaktadir. Yapilan
bu arastirma, uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerinin ders isleme siirecini aydinlatmada, uzaktan egitimin
ogrencilerin sosyal ve teknolojik gelisimlerine etkisini ortaya koymada literatiire katk: saglama noktasinda énem
arz etmektedir. Arastirmada cevabi bulunmasi beklenen 2 ana tema altinda 7 soru bulunmaktadir.

1. Uzaktan egitimle matematik dersi veren 6gretmenlerin ders stireci hakkindaki goriisleri nelerdir?
1.1. Uzaktan egitimle matematik dersinin 6gretiminde kullandiginiz ders sunum araglari nelerdir?
1.2. Uzaktan egitimle 6grenci ders kazanimlarmin 6lgiilmesi asamasinda kullanilan yontemler nelerdir?

1.3. Uzaktan egitimle matematik dersinin islenisi sirasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin karsilagtiklar:
sorunlar nelerdir?

1.4. Uzaktan egitimle yapilan matematik derslerine dair O6gretmenlerin; Ogrencilerin derse kars:
motivasyonlar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Uzaktan egitimle matematik dersi veren 6gretmenlerin ,08renci kazanimlari hakkindaki gorisleri
nelerdir?

2.1. Uzaktan egitimle iglenilen matematik derslerinin Ogrencilerin matematik dersi basarisina etkisi
hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?
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2.2. Uzaktan egitimle yapilan derslerin 6grenciye kazandirdig: teknolojik kazanimlar hakkindaki 6gretmen
gorisleri nelerdir?

2.3. Uzaktan egitimle yapilan derslerin 6grencinin sosyal kazanimlarina dair 6gretmen goriisleri nelerdir?

YONTEM

Aragstirma Modeli

Calismanin yuriitilmesinde nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim desenine basvurulmustur. Olgubilim
caligmalarinda, odakta yer alan bireylerden elde edilen veriler derinlemesine analiz edilerek temalar yardimiyla
olguya dair betimlemeler yapilir(Hocaoglu & Akkas Baysal, 2019; Onat Kocabiyik, 2015).

Katilimcilar

Katilimcilarin se¢iminde pandemi nedeniyle olusan olumsuz kosullardan dolayi elverisli 6rnekleme yontemi
kullanilmistir(Baltaci, 2018).Kayseride devlet okullarinda gorevli ilkogretim matematik ve sinif 6gretmenlerinin
gorusleri alinarak veriler elde edilmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1:
Katilimcilarin Demografik Yapisina Iliskin Bilgiler

Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 14 70
Erkek 6 30
Brang
ilkégretim Matematik 14 70
Sinif 6 30
Hizmet Yili
0-1y1l 2 10
2-5y1l 1 5
6-10 yil 9 45
10 yil sttt 8 40

Tablo 1 deki veriler incelendiginde katilimcilarin 14 ( %70 )’ @ kadin, 6 ( %30)’st erkektir. 20 katilimcidan
14 ( %70 )i ilkogretim matematik 6gretmeni olarak , 6 ( %30 )’s1 ise sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
Hizmet yillar1 dikkate alindiginda 2 ( % 10 ) kisi 0-1 y1l, 1 ( %5 ) kisi 2-5 y1l, 9 kisi ( %45 ) 6-10 y1l ve 8 kisi (% 40
) 10 yil iistii gorev yapmus kisilerdir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Yar1 yapilandirhmis goriigmeler aragtirmact igin derinlemesine bilgi saglamakta ve veri toplama siireci i¢inde
arastirmacinin goriismeyi aldig1 cevaplara gore yonlendirebilmesini miimkiin kilmaktadir (Biiyiikoztirk vd.,
2020; Sahin, 2017;).

Veri Toplama Siireci

Arastirma sorular1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ve verilerin bir kismi yar1 yapilandirilmis goriigme
yapilarak, gortismeler ses kaydina almmustir. Bir kismi ise; aragtirma sorularmin ‘Google Formy' {izerinde
hazirlanip “‘Whattsapp gruplarr’ ve ‘sosyal medya gruplar1” da paylagilmast ile elde edilmistir. Veri toplama siireci
2020 Kasim ve Aralik aylari icerisinde gerceklesmistir.
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Veri Analizi

Verilerin analizinde igerik analizine bagvurulmustur. Ses kaydi ile elde edilen goriisme verileri bilgisayar
ortamina aktarilmistir. ‘Google Form' ile elde edilen veriler de bilgisayara indirilerek ses kayd verileri ile bir araya
getirilmistir. Katilmcilara kod ad1 (K1, K2, K3...) verilerek alintilarda bu kod adlar1 {izerinden yer verilmistir.
Aragtirma sorularindan ve aragtirmada elde edilen cevaplardan yola ¢ikilarak temalar olusturulmustur.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Aragtirma sorularinin gegerliligini saglamak amacryla 1 Sinif Ogretmeni, 1 Tiirkge Ogretmeni ve alan uzmani
1 akademisyenden goriisler alinmistir. Hazirlanan sorulardaki ifadenin ve anlamin anlagilabilir olmasi, dilbilgisi
kurallarmin saglanmasi amaciyla Tiirk¢e bransinda bir 6gretmenden yardim alinmistir.Ayirca olusturulan
problem ve alt problemlerin arastirilan konuya uygunlugunun saglanmasi amaciyla uzman(1)goriisii alinmstir.
Arastirma sorularinin testi amaciyla sinif Ogretmeni (1) ile pilot uygulama yapilmistr.

BULGULAR

Devlet okullarinda gorev yapan {lkégretim Matematik ve Sinif 6gretmenleri tizerinde yapilan galigmalardan
elde edilen sonuglar arastirma probleminde belirtilen 2 ana baglik ve bu basliklara bagli 7 alt baslik altinda
incelenmistir.

1. Uzaktan Egitimle Matematik Dersi Veren Ogretmenlerin Ders Siireci Hakkindaki
Goriigleri Nelerdir?

1.1. Uzaktan Egitimde, Matematik Dersinin Ogretiminde Kullandiginiz Ders Sunum
Araclari Nelerdir?

[lkogretim Matematik ve Sinif §gretmenlerine uzaktan egitimde matematik dersi 6gretiminde kullandiklar
ders sunum araglar1 sorulmugtur. Bu soruya 6gretmenler bir ya da birden fazla maddeyle cevap vermislerdir.
Bu cevaplar kodlanmis ve bu kodlarda “yazilimsal araglar ve igerik elemanlari” ve “donanimsal araglar” temalar:
ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2 de gosterilmistir.

Tablo:2
Uzaktan Egitimde Kullamlan Donamim, Yazilim ve Icerik Elemanlar:

Ana Temalar Kodlamalar

Donanim Elemanlari Grafik Tablet
Bilgisayar
Telefon
Tablet

[N, BN S

Yazi1 Tahtas:

Yazilim ve Icerik Elemanlar *Z-Kitap ve Akilli Tahta Uygulamalar:
*PDF Kaynaklar
*EBA Kaynaklar1

*Yardimci Platformlar

NN W R O |~

*Ders Kitabi
*E-Igerik kitaplar 1
*Yardimci Basili Kaynak 1
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Tablo 2 incelendiginde; “Uzaktan Egitimde, Matematik Dersinin Ogretiminde Kullandigimiz Ders Sunum
Araglari Nelerdir? sorusuna Donanimsal Ders Sunum Araglar1 olarak en ¢ok Grafik Tablet (8) , Bilgisayar (5) ve
Telefon (4) yanitlarini vermislerdir. K18 égretmen “Ogrencilerde de ders kitabi oldugu i¢in uzaktan isimi daha
rahat sekilde hallediyorum.onun diginda bilgisayara ¢ok yanagsmadim.Herkesin 6niinde de ders kitabi oldugu
i¢in telefonumu ve ders kitabini kullaniyorum?” yanitini vermistir.

Ders sunumunda kullanilan Yazilim ve Igerik Elemanlar1 olarak ise en ¢ok Z-Kitap ve Akilli Tahta
Uygulamalari (9) , PDF Kaynaklar (4) cevaplari verilmistir. K20 6gretmen “Genelde tablet kullantyorum ve zoom
tizerinden ders yapiyoruz.” cevabini vermistir.

1.2. Uzaktan Egitimde Ogrenci Ders Kazanimlarinin Olciilmesi Asamasinda Kullanilan

Yontemler Nelerdir?

Ogretmenlere yonlendirilien “Uzaktan Egitimde Ogrenci Ders Kazammlarimin Olgiilmesi Asamasinda
Kullanilan Yontemler Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar kodlanmis ve bu kodlardan elde edilen temalar Tablo
3 te gosterilmistir.

Tablo:3
Uzaktan Egitimde Ogrenci Ders Kazanimlarinin Olgiilmesi Asamasinda Kullamlan Yontemler

Temalar Kodlamalar

Eszamanli *Soru-Cevap 8

Degerlendirme *Ders I¢i Test Cozme 2

Ders Sonrasi Degerlendirme *Odevlendirme 8
*Online Denemeler 4
*Eba Odev Raporlar 4

Tablo 3’ teki veriler incelendiginde katilimcilar ders siirecinde Eszamanli Degerlendirme yontemi olarak
en ¢ok Soru-Cevap (8) cevabini vermistir. K4 6gretmen “Ders esnasinda soru-cevap yaparak, ders bitiminde de
odevler veriyorum.” yanitini vermistir.

Katilimcilarin Ders Sonrasi Degerlendirme yontemi olarak ise kullandiklar1 yontemler Odevlendirme(8),
Online Denemeler (4) ve Eba Odev Raporlar1 (4) dir. K19 Ogretmen “Eba iizerinden caligmalar1 ve testleri
bazen 6dev olarak veriyorum. Bazen de internetten {i¢ dort pdf kitabin sorusunu birlestirip eba tizerinden
gonderiyorum, eba ya giremeyen olursa diye whatsapp tizerinden bilgilendirme yapryorum?” cevabini vermistir.

1.3. Uzaktan Egitimle Matematik Dersinin islenisi Sirasinda, Ogretmenlerin ve

Ogrencilerin Karsilastiklan Sorunlar Nelerdir?

Katilimcilara yonlendirilen “Uzaktan Egitimle Matematik Dersinin Islenisi Sirasinda, Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin Karsilagtiklar1 Sorunlar Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar uygun sekilde kodlanmis ve bu

kodlardan 6grenciden kaynakli sorunlar ve 6gretmenden kaynakli sorunlar temalari elde edilmigstir. Elde edilen
kodlar ve bu kodlarla olusturulan temalar Tablo 4 te yer almaktadr.
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Tablo 4:
Matematik Dersinin Uzaktan Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Temalar Kodlamalar

Ogrenciden Kaynakli Sorunlar *letisim Yetesizligi

*QOgrenci motivasyon diisiikliigii

N W R

*Dersin Sabote Edilmesi

*Bilingsizlik 1

Ogrenme Ortamindan Kaynakli Sorunlar ~ *Baglanti Sorunlar1

*Teknolojik Yetersizlikler

g o @

*Cevresel Etmenler

*Siire Yetersizligi 1

Tablo 4 incelendiginde Uzaktan egitimle matematik dersinin 6gretiminde 6grenciden kaynakli sorunlarin
ortaya konmasinda iletisim yetersizligi (4) ve 6grenci motivasyon diisiikliigii(3) cevaplart verilmistir. K2
Ogretmen “Internet alt yapisi (ses goriintii kopuklugu) , kiigiik bir ekrandan ders takibinin yapilmaya ¢aligilmas,
birebir etkilesim eksikligi, yapilani kontrol edememe, dikkat eksikligi, farkli davranis ve hareketlerde bulunma,
dikkat cekme istegi, farkli bir ortamda etkilesimde bulunma glicliigii” cevabini vermistir.

Ogrenme ortamindan kaynakli sorunlarin basinda baglanti sorunlari (8) ve teknolojik yetersizlikler (8) yer
almistir. K4 Ogretmen “Internette sorunlar yaganiyor. Ornegin 6grenci tam bir soruyu cevaplarken interneti
donuyor. Ya da anlattigim yeri tam duyamiyor. Bu gibi sorunlar ¢ocuklar: derslerden geri birakabiliyor” seklinde
cevap vermistir.

1.4. Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Derslerine Dair Ogretmenlerin, Ogrencilerin
Derse Motivasyonlari Hakkindaki Goriisleri Nelerdir?
Katilimcilara yonlendirilen “Uzaktan egitimle yapilan matematik derslerine dair 6¢retmenlerin, 6grencilerin

derse motivasyonlar: hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna dair verilen cevaplardan yola ¢ikilarak i¢sel faktorler
ve digsal faktorler temalar1 olugsmustur.Olusan temalar ve bu temalara ait kodlamalar Tablo 5 te sunulmustur.

Tablo 5:
Ogretmenlerin Ogrenci Motivasyonlar: Hakkindaki Goriisleri

Cevaplar f Temalar Kodlamalar f
Motivasyonlarin1  saglayama- 17  Igsel Faktérler *Isteksizlik, bunalma 4
diklarm diigtintiyorum. *QOgrencilerin Akademik Yetersizligi 4
*Disiplin eksikligi 2

*Odaklanma Sorunlari 2

*Bilingsizlik 1

Dagsal Faktorler *Derse Katilim Araci Eksikligi 2

Motivasyon sagladiklarini dii- 3 *Merkezi Sinavlar 2

stinityorum .
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Tablo 5 e gore aragtirmaya katilan 20 6gretmenden 17 si 6grencilerin derse motive olamadigini belirtirken
bu motivasyonun saglanamamasinda igsel ve digsal faktorler belirtilmistir. I¢sel faktorlerden isteksizlik,
bunalma(4) ve 6grencinin akademik yetersizligi(4) katiimcilar tarafindan en ¢ok belirtilen kodlar olmustur.
K10 Ogretmen “Ogrenciler uzaktan egitim den ¢ok bunaldi ve 6dev yapmak istemiyor derslere diizenli olarak
katilmiyorlar” cevabini vermistir. Digsal faktor olarak derse katilim araci eksikligi (2), arastirmacilar tarafindan
dile getirilmistir. K10 Ogretmen “Ogrenciler uzaktan egitim den ¢ok bunaldi ve 6dev yapmak istemiyor derslere
diizenli olarak katilmiyorlar” Cevabini vermistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 3’ii ise 6grencilerin derse kars1 motivasyonlarinin saglandigini ve bu
motivasyonun sebebinin merkezi sinavlar (2) oldugu belirtilmistir. K7 Ogretmen “Ogrenciler sinava hazirlandig
i¢in motive olmus geliyorlar” cevabini vermistir.

2. Uzaktan Egitimle Matematik Dersi Veren Ogretmenlerin ,0Ogrenci Kazanimlan
Hakkindaki Goriisleri Nelerdir?

2.1. Uzaktan Egitimle islenilen Matematik Derslerinin Ogrencilerin Matematik Dersi
Basanisina Etkisi Hakkindaki Ogretmen Gériisleri Nelerdir?

Katilimcilara yonlendirilen “Uzaktan egitimle islenilen matematik derslerinin 0grencilerin matematik dersi

basarisina etkisi hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna katilimcilarin vermis olduklari cevaplar Tablo
6 da kodlar ve temalar ile birlikte yer almaktadir.

Tablo 6:
Uzaktan Egitimde Islenen Matematik Dersinin Ogrenci Basarisina Etkisi Hakkindaki Ogretmen Goriigleri

Cevaplar f Kodlamalar f
Uzaktan egitim bagari sagliyor. 3 *Soru Coziim Sayisinda Artis 1
*Teknolojik Imkanlarin Sagladig1 *Kolayliklar 1

Uzaktan egitim basari saglamiyor. *Soyut Konularda Aktarim Eksikligi *Aninda Déniit Eksikligi
17 *Etkilesim Kisitlilig: 3
*Dikkat Daginikliligs 2
2
2
*Zamanin Miifredat I¢in Yetersiz Olmasi 1
*Devamsizlik 1

Tablo 6 incelendiginde 17 (%85) katilimci uzaktan egitimin matematik dersinde bagar1 saglamadigini
belirtirken, 3 ( %15) katilimcr ise uzaktan egitimde matematik dersinde basar1 saglandigini dile getirmistir. Bagar1
saglamada soru ¢oziim sayisinda artis (1) ve teknolojik imkanlarin sagladig: kolayliklar (1) kodlar: belirtilirken,
uzaktan egitimin bagarili olmadigini belirten katilimcilar en fazla, soyut konularda aktarim eksikligi (3), aninda
doniit eksikligi (2), etkilesim kisithiligr (2), dikkat daginikligi (2) maddelerini belirtmislerdir.

K7 6gretmen tarafindan basari saglandigina dair “Bence olumlu etkiliyor ¢iinkii cok fazla soru ¢ozebiliyoruz”
cevabi verilmisken, K20 6gretmen bagar1 saglanmadigina dair “Metematik dersi icin ¢ok etkili oldugunu
diistinmityorum ¢iinkii matematik etkilesimli ,aninda doniit verince verimli” seklinde goriis belirtmistir.

67



Uluslararasi Pegem Egitim Kongresi (IPCEDU - 2021) A

2.2. Uzaktan Egitimle Yapilan Derslerin Ogrenciye Kazandirdigi Teknolojik Kazanimlar

Hakkindaki Ogretmen Goriisleri Nelerdir?

Katilimcilara yonlendirilen “Uzaktan egitimle yapilan derslerin 6grenciye kazandirdigi teknolojik kazanimlar
hakkindaki 6gretmen goriigleri nelerdir?” sorusuna yanit olarak katilimcilar bir veya birden fazla madde ile yanit
vermislerdir. Katilimcilardan alinan verilerden olusturulan kodlar ve temalar Tablo 7 de sunulmustur.

Tablo 7:
Teknolojik Kazanimlara Dair Ogretmen Goriisleri

Cevaplar f Temalar Kodlar f
Katkis1 oldugunu disiiniiyo- 12 Bilgisayar kullanim be- *Uygulama ve cihaz kullanmay1 6grendiler 4
fum. cerisi *Teknolojiyi kullanmada gelisiyorlar 1

Internetin Kullanimi

*“Interneti daha aktif ve dogru kullanma 2

Teknoloji Okuryazathigl oy bilgi i¢in kullanma 1

*Sosyal medyanin iletisim araci oldugunu 6grendiler 3
*Guintimiiziin dijital yeterlilikleri yoniinden fayda

*Teknoloji bilgileri artt1 1

*Zaten teknolojiyi kullanmayi biliyorlar

* Bilgisayar bagimlilig

Katkis: oldugunu diisinmiyo- 4
rum.
1
Cevap yok
2

Tablo 7 deki uzaktan egitimle 6grencilerin kazandiklar1 teknolojik kazanimlara dair 6gretmen gorisleri
incelendiginde katilmcilarin 12 (%60) tanesi katkis1 oldugunu belirtmistir.Bilgisayar kullanma becerisi olarak
en ¢ok uygulama ve cihaz kullanmay1 6grendiler (4), internetin kullanimi olarak internetin daha aktif ve dogru
kullanma (2) ve teknoloji okuryazarligi olarak sosyal medyanin iletisim araci oldugunu 6grenme (3) maddeleri
belirtilmistir K2 6gretmen “Teknolojinin, teknolojik ara¢ ve gereglerin sadece oyundan eglenceden ibaret
olmadigy, egitim icin iletisim ve anlasabilme i¢in de gayet faydali bir arag olacagi konusunda uygulamali deneyim
kazanmuslardir” seklinde yanit vermistir.

Katkis1 oldugunu distinmeyen katilimcilar ise en ¢ok zaten teknolojiyi kullanmayn biliyorlar (4) maddesini
belirtmislerdir. K19 Ogretmen “Bence biitiin ¢ocuklar tablet,telefon ,bilgisayar kullanmayi biliyor.zoom ve eba ya
baglanmalar: teknolojik agidan bir kazanim degil” Seklinde goriis bildirmistir.

2.3. Uzaktan Egitimle Yapilan Derslerin Ogrencinin Sosyal Kazanimlarina Dair
Ogretmen Gériisleri Nelerdir?

Calismaya katilan 6gretmenlerin “Uzaktan egitimle yapilan derslerin 6grencinin sosyal kazammlarina dair
ogretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar ve bu yanitlardan elde edilen kodlar Tablo 8 de
sunulmugtur.
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Tablo 8:
Uzaktan Egitimin Ogrencilerin Sosyal Kazanimlarina Dair Ogretmen Goriigleri

Cevaplar f Kodlar f
Katkis1 oldugunu diisii- 6 *Sosyal Medya Uzerinden Sosyallesme 2
nityorum. *letisim Kurmada Saygi 2
*Egitimin siirekliligi Kazanimi 1
*Kavga etmeme 1
Ka...tkm oldugunu digiin- +Asosyallik 6
o *Iletigim Sorunlar 3
*Arkadas 6zlemi 2
*Okuldaki sosyal 6grenmelerden mahrum kalma 1

Tablo 8 deki veriler incelendiginde 6 ( %30) katilimc1 uzaktan egitimin sosyal kazanim olarak olumlu goriis
belirtirken 14 ( %70) katilimei ise uzaktan egitimin sosyal kazanimlara olumlu etkisi olmadigini ve olumsuz
etkilere sebep oldugunu belirtmislerdir. Katkist oldugunu diisiinmeyen katilimcilar olumsuz sosyal etkileri en
ok asosyallik (6) ve iletisim sorunlar1 (3) maddeleri ile belirtmislerdir. K3 Ogretmen “Sosyal yénden olumlu
kazanimlar edindiklerini diisinmityorum. Arkadaslariyla iletisim konusunda da zayifliyorlar. Siirekli evde
olmaktan ige kapaniklik gibi sorunlarla bagbaga kaliyorlar” Cevabini vermistir.

Uzaktan egitimin sosyal kazanimlari sagladigini belirten katilimcilar ise sosyal medya tizerinden sosyallesme
(2) ve iletisim kurmada saygi (2) maddelerini belirtmiglerdir. K18 Ogretmen “Uzaktan sosyallik kazaniyor.
Mesela toplant1 yapacagimiz zaman ¢ocuk kameranin karsisina gegiyor,arkadaslarini kamera kargisinda goriiyor,
sosyalligini korumaya calistyor. Usluplarina cekidiizen veriyorlar, lakayit degil daha iistiiruplu konusuyorlar.”
cevabini vermistir.

SONUC

Uzaktan egitimle matematik dersi veren 6gretmenlerin ders siireci ve 6grenci kazanimlarina dair gériislerini
ortaya koymak amaciyla elde edilen bulgulara ait sonuglar ve tartismalar bu boliimde yer almistir. Aragtirma,
Kayseri ilinde gérev yapan 14 Ilkogretim Matematik ve 6 Sinif §gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Ders siireciyle ilgili goriislerin elde edilmesine dair ilk arastirma sorusunda ders esnasinda kullanilan ders
Ogretim materyalleri incelenmistir. Donanimsal ara¢ olarak katilimcilarin ¢ogunlugu grafik tablet, bilgisayar
ve telefon cevaplarini vermislerdir. Grafik tablet, dersin aktarilmasi yontinde 6greticiye kolaylik saglarken,
Ogrencinin derse olan motivasyonunu arttirmaktadir(Ake¢ayir & Kilig Cakmak, 2015;Koparan & Giiven, 2012).
Yazilimsal ve igerik elemanlari olarak ise Z-kitap, PDF kaynaklar ve EBA icerikleri belirtilmistir. Ders siireci ile
ilgili goriislerin elde edilmesi amaciyla yoneltilen ikinci soruda 6gretmenlerin dersin kazanimlarinin dl¢tilmesi
agamasinda kullandiklar1 yontemler sorulmugstur. Elde edilen cevaplara gore 6gretmenlerin en ¢ok soru-cevap ve
odevlendirme yontemlerini kullandiklar1 gortilmiistiir. Tiirkiyede yakin tarihte yapilan benzer ¢aligmalarda da
Z-kitap, EBA icerikleri ve PDF kaynaklarin 6gretmenler tarafindan uzaktan egitimde kullanildigi ve 6gretmenlerin
ders kazanimlarinin 6l¢tilmesinde soru-cevap yontemine sik¢a bagvurduklar: belirtilmigtir (Bakioglu & Cevik,
2020).Yurtdiginda yapilan bazi ¢alismalarda ise ders materyali olarak benzer ders materyallerinin yani sira farkl
sunum tekniklerinin de 6n planda ortaya konulmustur (Lapada ve ark.,2020).

Dersi siirecinde Ogrencilerin ve Ogretmenlerin en ¢ok karsilastiklart sorunlar iletisim yetersizligi,
motivasyon disiikliigii ,baglant1 sorunlar1 ve teknolojik yetersizlikler olmustur. Yurtici ve yurtdisinda yapilan
uzaktan egitime dair ¢aligmalarda da aragtirmada elde ettigimiz sonuglarla ortiisen bulgular elde edilmistir
(Carius, 2020;Karakus ve ark., 2020; Mailizar ve ark., 2020). Tiirk Egitim Sen (2020) in uzaktan egitime dair
yaptig1 Tiirkiye geneli calismada da donanim eksikligi ve baglant: sorunlar: yasandig1 ortaya ¢ikmustir.
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Dérdiincii aragtirma sorusu olarak katilimcilara 6grencinin derse kars1 motivasyonlar1 hakkindaki goriisleri
sorulmus ve katilmcilarin biiyiik ¢ogunlugu (%85) 6grencilerin derse karst motivasyon saglayamadiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin derse karsi motivasyonlarini etkileyen en &nemli etkenler grencilerin isteksiz
olusu,derslerden bunalmalari, 6grencilerin akademik yetersizligi ve derse katilim araglarinin eksikligi
gosterilmistir. Yuricinde uzaktan egitimle ilgili yapilan benzer caligmalarda da o6grencilerin derslere karsi
motivasyonlarinin diisiik oldugu goriilmektedir(Bakioglu & Cevik, 2020).

Uzaktan egitimin o6grenci kazanimlari agisindan etkilerini ortaya koymak amaciyla katilimcilara
teknolojik,sosyal ve matematik basaris1 baglaminda ii¢ alt baglik altinda sorular yoneltilmistir. Katihimecilarin
bityiik gogunlugu (%85), uzaktan egitimin matematik ders basarisi saglamada yetersiz oldugunu belirtmistir.
Katilimcilar soyut konularda aktarim eksikligi ,0grenciye aninda doniit vermede karsilagilan zorluklar ve
ogrencilerle etkilesimin kisith olmasi sebebiyle uzaktan egitimde matematik basarist yoniinde yetersiz kalindigini
belirtmiglerdir. Ogrenciler tarafindan zor olarak belirtilen matematik dersinde basarili olmalarinin saglanabilmesi
i¢in dersi iyi dinlemeleri gerekmektedir (Dursun & Dede, 2004).Uzaktan egitimde 6grencilerde olusan dikkat
daginiklig: ve iletisim eksikligi 6grencilerin dersi iyi dinleme noktasinda engel olusturmaktadir.

Ogrenci kazanimlarina ait ikinci arastirma sorusunda ise katilimcilara uzaktan egitimin 6grencilerin
teknolojik kazanimlar: iizerindeki etkisi sorulmustur. Katilimcilarin %60 1 uzaktan egitimin 6grencilerin
teknolojik gelisimini destekledigi belirtilmistir. Katilimcilara gore Ogrencilerin sosyal medyayr bilingli
kullanmalari,uygulama ve cihazlari etkin kullanmalar1 ve interneti bilgi i¢in kullanmalar1 uzaktan egitimin
olumlu katkisi oldugunun bir gostergesidir. Katilimcilarin %40 1 ise uzaktan egitimin 6grencilere katkisinin
olmadigini, 6grencilerin zaten teknoloji ile i¢ ige olduklarini belirtmislerdir. Yapilan ¢alismalar, Tirkiyede
¢ocuklarin telefonla bulusma yaginin yasamlarinin ilk yillarina kadar uzandiginy, bilgisayarla tanigma yaginin ise
okula bagladiklari yillara denk geldigini gostermektedir (TUIK, 2013; Aral & Keskin, 2018).

Ogrenci kazanimlarina dair {iglincii aragtirma sorusunda ise katilimeilara uzaktan egitimin ogrenciler
tizerindeki sosyal kazanimlar1 sorulmustur..Katilimcilarin %70 i uzaktan egitimin 6grencilere sosyal kazanim
saglamadig1 ve 6grencilerin sosyal hayatlarini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Uzaktan egitim 6grencilerin
asosyallesmesine ve Ogrencilerde iletisim sorunlarina neden olmaktadir. Akyiirek (2020), yaptig1 ¢alismada
uzaktan egitimin 6grencileri sosyal hayat ve iletisim baglaminda sinirlandirdigini belirtmistir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak ortaya konulan 6neriler asagida belirtilmistir.

1. Yapilan arastirma sonucunda baglant: sorunlar1 ve teknolojik yetersizlikler géze carpmaktadir. Egiti-
min ulagilabilirligini ve kalitesini arttirmak i¢in bu sorunlara ¢6ztim saglanmalidur.

2. Ogretmenlerin uzaktan egitimde yetkinliklerini arttirmak amaciyla hizmetigi egitimler verilmeli ve bu
egitimlerin niteligi arttirilmalidir.

3. Caligma Kayseri ilinde matematik 6gretimi yapan sinif ve ilkdgretim matematik 6gretmenleri tizerin-
de yapilmistir. Yapilan ¢aligmanin bazi boyutlar: benzer ¢alismalarla ortiigiirken, bazi boyutlarda da
farklilik gostermektedir. Uzaktan egitim hakkinda daha genel ve dogru sonuglarin ortaya ¢ikmast igin
bagka branslarda da ¢aligmalara ihtiyag vardur.
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Yeterlik Algilari ve Matematik Kaygilan Arasindaki iliski
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Oz

Bu arastirmanin amacy, lise 6grencilerinin matematik odakli epistemolojik inaglari, matematik 6z yeterlik
algilar1 ve matematik kaygilari arasindaki iliskiyi belirlemektir. Aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmuistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2020-2021 yilinda Kayseri ilindeki farkli puan tiiriine gore 6grenci alan liselerin
arasindan imkan amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenen 1 Fen Lisesi, 3 Anadolu Lisesi, 1 Sosyal Bilimler Lisesi,
2 Anadolu Imam Hatip Lisesi ve 1 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinden olmak iizere 767 6grenci ¢aligmaya
dahil edilmistir. Aragtirma sonucunda, matematik odakl: epistemolojik inanglar ile matematik basarisi arasinda;
matematik 6z yeterlik algis1 ve matematik kaygsi ile cinsiyet, sinif diizeyi ve matematik bagaris1 arasinda anlaml
iligkiler oldugu goriilmiistiir. Ayrica matematik odakli epistemolojik inanglar ile matematik 6z yeterlik algisi
arasinda pozitif ve matematik kaygisi ile negatif yonlii, matematik 6z yeterlik algis1 ile matematik kaygisi arasinda
ise negatif yonlii iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, 6z yeterlik, kayg1

Abstract

The aim of this study is to determine the relationship between high school students’ mathematics-oriented
epistemological beliefs, mathematics self-efficacy perceptions and mathematics anxiety. In this study, a relational
screening model was used. The sample of the study consisted of 767 students from 1 Science High School, 3
Anatolian High School, 1 Social Sciences High School, 2 Anatolian Imam Hatip High Schools and 1 Vocational
and Technical Anatolian High School, which were determined by the opportunity sampling method among the
high schools that accepted students according to different score types in the province of Kayseri in 2020-2021.
student was included in the study. As a result of the research, the relationship between mathematics-oriented
epistemological beliefs and mathematics achievement; It has been observed that there are significant relationships
between mathematics self-efficacy perception and mathematics anxiety and gender, grade level and mathematics
achievement. In addition, it was concluded that there is a positive relationship between mathematics-oriented
epistemological beliefs and mathematics self-efficacy, and a negative relationship between mathematics anxiety
and mathematics self-efficacy perception and mathematics anxiety.

Keywords: Epistemological belief, self-efficacy, anxiety

Giris

Matematik bilimi ge¢misten giiniimiize her zaman genis alanlar1 etkilemis ve bu da onu 6nemli bir giig
haline getirmistir. Tabi ki bu gelecekte de devam edeceginden dolayi, yillardir siiregelen anlayislarin aksine,
matematiksel bilgi ve beceriler kazanmuis bireyler yetistirmenin 6ncelikli oldugu yapilandirmaci egitim anlayisiyla
hazirlanan matematik 6gretim programlarinin {ilkemizde énemi artmigtir (MEB, 2018). Bu durum, “Ogrencilerin
matematiksel icerik ve becerilerindeki gelisimin yani sira, ‘matematigi hissedilir, yararli, ugrasmaya deger olarak
gorme’ ve ‘Ozenle ve sebat ederek ¢alisma ve kisisel olarak faydasini gérme’ konularindaki gelisimlerine 6nem
verilmelidir” (MEB, 2013) ciimleleri ile acik¢a ifade edilmistir.

Matematik say1 ve islemlerle diisiinme kabiliyetidir ve bu kabiliyet ancak matematigin dogasini kavrayarak
ortaya ¢ikabilecektir. Bir bilginin dogasini ve olusumunu bilmek olan epistemolojik inanglar; bireyin bilgiyi
olusturma, algilayis ve dogrulayis bicimi olarak uzun zamandir felsefe, psikoloji, rehberlik ve egitim alanindaki
bilim inasanlarinin ilgi odag: haline gelmistir. Arastirmalar bireyin epistemolojik inanglarimin olaylar1 farkl
acidan yorumlayabilme, sentezleyebilme ve sonuca ulasmada anlamli bir etkisinin oldugunu (Schommer, 1994)
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ve 6grenmenin gerceklesmesinde en 6nemli element oldugunu géstermektedir (Hofer, 2001). Matematik odakli
epistemolojik inanglar da, bilgiyi olusturma siirecinde, farkli ¢éziimler {iretme ve analitik beceriler kazanmada
onemli bir etkendir denilebilir. Bununla birlikte bu inang sistemlerinin yasanilan kiiltiir ortami, egitim, yas, aile
gibi faktorlerden etkilendigi ortaya konulmustur. Matematik 6gretiminin kalitesinin ve niteliginin artirilmasi i¢in
bu alanda yapilan bir ¢alismada oncelikle 6grencinin matematik odakli epistemolojik inanglarimin belirlenmesi
olduk¢a 6nemlidir. Matematik 6greniminin énemli bir etkeni olan matematik odakli epistemolojik inanglarin
belirlenmesi; 6grencilerin 6grenme siirecinde desteklenebilmesi ve Ogrenme ortamlarimin diizenlenmesi
konusunda nelere dikkat edilmesi gerektigine rehberlik edebilir.

Bireysel farkliliklarin 6grenmesiirecindeki rolii yadsinamaz bir gergektir. Bu oOzelliklerin 6nemli
faktorlerinden olan duyussal 6zellikler ise okulla, ders (konu) alan1 ve akademik benlik olarak gruplanabilir. Derse
kars1 olan ilgi, inang diizeyi, tutum ve 6z yeterlik algilar1 duyussal 6zellikler arasinda sayilabilir. Bandura (1997),
6z yeterligi “kisinin bir konuda basarili olabilmesi i¢in gerekli etkinlikleri diizenleme ve yapabilme kapasitesinin
ne oldugu ile ilgili inancr’olarak tanimlamigtir (Yildirim, 2011). Bireyin bir konudaki 6z yeterlik algisi, dogrudan
ya da dolayl olarak edindigi deneyimlerle olusmaktadir. Birey bir iste basarili oldugunda, karsilastig: benzer
durumlarda da basarabilecegine olan inanci artar ancak tam tersi de olasilik dahilindedir. Baskalarinin basari
durumlarini gézlemlemek de kisinin ayni1 konudaki 6z yeterlik algisini etkileyebilir (Durmusgelebi ve Karayagiz,
2018). Oz yeterlik algis1 mevcut durumdan ziyade, yeterlik diizeyine olan inancin yansimasidir. Oz yeterlik
diizeyinin oldugundan daha diisiik algilanmasi, becerilerin islevsel kullanilabilmesini engellerken, bireyin
kapasitesini oldugundan yiiksek algilamasi ise tersine performanst olumlu yonde etkileyecektir (Tschannen-
Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998).

Hackett ve Betz (1989) matematik 6z yeterlik algisini “bireyin, belli bir matematiksel gorevi veya problemi
basarili bir gekilde yerine getirmedeki kisisel giiveninin durumsal veya problem tabanli degerlendirmesi” olarak
tanimlar. Ogrencilerin matematik bagarisi {izerindeki en etkili faktériin, kendi basarilariyla ilgili diisiinceleri,
yani “6z yeterlik algisi” oldugu Milli Egitim Bakanliginin TIMMS-1999 Ulusal Raporunda belirtilmistir
(EARGED, 2003). Yani, 6grenci derste basarili olabilecegini diigiinmesi ve inanmasi gercek basariy1 beraberinde
getirmektedir. Olumsuz inang ise kaygi ve strese neden olabilmekte ve kaygi da akademik bagariy1 olumsuz
etkileyebilmektedir.

Matematik, hayatin neredeyse her alaninda bulunan ve genelde “zor’olarak kabul edilen ve hem 6gretim
hem de 6grenme siirecinde sikinti yasanan derslerden biridir. Zor kabul edilmesinin nedeni yapisindan
olabilecegi gibi bu derse duyulan 6n yarg: ve kaygidan kaynaklandig: séylenebilir. Var olan duyugsal 6zelliklerin
ve duygu durumlarinin 6grenme ile i¢ ice oldugu da goz ardi edilmemesi gerekir. Richardson ve Suinn (1972)
matematik kaygisini, “sayilarin manipiilasyonuna ve matematiksel problemlerin ¢6ziimiine engel olan gerginlik
ve kaygi duygususeklinde tanimlamiglardir. Matematiksel islemlerin ¢oziimiinde basarisizlik yasayan 6grenci
hayal kirikligina ugramakta ve tekrarlandikea verilen olumsuz tepkiler zamanla matematik kaygisinin ortaya
¢itkmasina zemin hazirlamaktadir. Bu kayginin gelismesini yalnizca 6grenciye veya matematigin dogasina
baglamak dogru degildir. Okul ve evdeki ¢alisma ortami, ailenin sosyo-ekonomik durumu, 6greten 6zellikleri ve
anne baba egitim diizeyi de matematik kaygisi bilesenleri olarak sayilmaktadir (Taylor ve Fraser, 2003). Ayrica,
algilanan matematik basarisi, matematik yetenegi, matematik 6z yeterligi de bu etkenlerden sayilabilir.

Kisi bilmenin nasil gerceklestigine inanirsa, kendini o yénde degerlendirmesi ve yeterlik inanci gelistirmesi
muhtemeldir. Bandura (1989), “insanlarin hedef karsisinda kendi yeteneklerine olan inancinin yalnizca
motivasyonlarini degil riskli ya da zor durumlarda yasanan stres ve depresyonun siddetini de etkiledigini
belirtmistir” (Arseven, 2016). Bu yiizden 6z yeterlik algis1 yitksek bireylerin hedeflenen dogrultuda panige
kapilmadan ve gerekli psikolojik durum iginde olmalar1 ve bdylelikle kaygi ve stres diizeylerinin de azalacag:
disiiniilmektedir (Bagbay, 2013). Oyleyse, dgrenciler matematiksel bilgiyi nasil olusturdular ve inandilarsa o
derecede derse baks agilari farklilik gosterecek ve bu da 6z yeterlik inanglarini etkileyecek ve ayni oranda kaygiy:
azaltacak veya arttiracaktir denilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacy, lise 6grencilerinin matematik odakli epistemolojik inaclari, matematik 6z yeterlik
algilar1 ve matematik kaygilar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu dogrultuda “Lise 6grencilerinin matematik
odakl1 epistemolojik inaglar1, matematik 6z yeterlik algilar1 ve matematik kaygilari arasinda iliski var midir?”sorusu
bu aragtirmanin problem ciimlesi olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
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Ogrencilerin matematik odakli epistomolojik inang diizeyleri nasildir?
2. Ogrencilerin matematik odakl epistomolojik inang diizeyleri 6grencilerin;
a) Cinsiyetlerine,
b) Sinif diizeylerine,
¢) Matematik basarilarina gore farklilik géstermekte midir?
3. Ogrencilerin matematik 6z yeterlik alg1 diizeyleri nasildir?
Ogrencilerin matematik 6z yeterlik alg1 diizeyleri;
a) Cinsiyetlerine,
b) Sinif diizeylerine,
¢) Matematik basarilarina gore farklilik gostermekte midir?
5. Ogrencilerin matematik kayg: diizeyleri nasildir?
Ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri;
a) Cinsiyetlerine,
b) Sinif diizeylerine,
¢) Matematik basarilarma gore farklilik gostermekte midir?

7. Ogrencilerin matematik odakli epistomolojik inang diizeyleri, matematik 6z yeterlik alg1 diizeyleri ile
matematik kayg: diizeyleri arasinda iligki var midir?

Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde, matematik odakli epistemolojik inang, matematik 6z yeterlik algisi ve matematik
kaygisi arasindaki iligkiyi birlikte inceleyen herhangi bir aragtirmaya rastlanmamustir. Bu ¢aligma ile elde edilecek
veriler, 6grencilerin matematigi ve bu dersteki kendi yeterliklerini algilama diizeyleri ile basarisizligin en 6nemli
nedenlerinden biri olarak kabul edilen kayg: diizeylerini ve aralarindaki ilskiyi tespit etmede faydali olacaktir.
Bu veriler 1s181nda ¢aligmadan elde edilen bulgularin, 6grencilerin matematik dersinde daha bagarili olmalari
konusunda velilere, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine de 6nemli bilgiler saglayacag: diigiiniilmektedir.

Sayiltilar

1.  Katilimcilarin arastirmaya igtenlikle katildig1 ve gercek durumlarini yansitacak sekilde cevapladiklari,
2. Karne notlarinin matematik bagarilarini gosterdigi,

3. Kontrol edilemeyen i¢ ve dis degiskenlerin arastirma sonuglarini etkilemedigi varsayilmistir.

Sinirhiliklar

1. Arastirma verileri Kayseri ili stnirlarindaki Milli Egitim Bakanligina bagl bagli merkezi okullarda oku-
yan 2020-2021 egitim 6gretim lise 6grencilerinin gorisleri ile sinirlidir.

2. Ogrencilerin matematik bagarisi, son dénem karne notu ile sinirhidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden biri olan ve biiyiik gruplar iizerinde ¢aligma olanagindan
dolay1 sosyal bilimler alaninda siklikla tercih edilen genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmugtir. Iligkisel tarama modelleri, iki ya da fazla degisken arasinda birlikte degisim varligini veya
derecesini belirlemeyi amagclayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2011). Degiskenlerden birinde bulunan
degisimin digerinde de var olup olmadi8y; eer varsa yoniiniin nasil oldugu anlasilmaya ¢alisilir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Kayseri ili merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli liselerde 2020-2021 egitim
ogretim yilinda 6grenim goéren 9, 10, 11 ve 12. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise bu
evrenden okul basar: tiiriine gore imkan amagl 6rnekleme yontemi ile belirlenen 1 Fen Lisesi, 3 Anadolu Lisesi,
1 Sosyal Bilimler Lisesi, 2 Anadolu Imam Hatip Lisesi ve 1 Meslek Lisesi 6grencileri olusturmaktadir. Ornekleme
ait dagilim ve demografik 6zellikleri su sekildedir:

Tablo 2.1.
Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kiz 515 67,2
Erkek 252 32,8
Sinif Diizeyi 9 278 36,2
10 162 21,1
11 173 22,5
12 154 20,1
Matematik Bagarist 0-44 12 1,6
45-54 47 6,1
55-69 169 22,0
70-84 211 27,5
85-100 328 42,7

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 767 6grencinin 515’1 kiz (%67,2), 252’si erkektir (%32,8). Bu
durum kiz 6grencilerin bilimsel aragtirmalara karst daha duyarli olduklarin: diigiindiirmektedir. Sinif seviyesine
gore 6grenci sayisi incelendiginde en fazla 9. sinif 278 (%36,2) ve en az 12. sinif 154 (%20,1) 6grenci bulundugu
gorilmistir. Bu da alt siniflarin caligmaya daha fazla destek verdiklerini gostermistir. Matematik bagarist durumu
incelendiginde, karne notu 85-100 olan 6grenci sayist 328 (%42,7) ve en fazla sayida oldugu belirlenmistir. Buna
gore karne notu puani arttik¢a lise 6grencilerinin bilimsel ¢aligmalara kars: duyarhiliginin arttig1 sdylenebilir.

Veri Toplama Araglan

Bu ¢aligmada veri toplama araci olarak; aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu, ilhan ve
Cetin (2013) tarafindan gelistirilen “ Matematik Odakli Epistemolojik Inang Olgegi”, Umay (2001) tarafindan
gelistirilen “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Ol¢egi” ve Ertkin, Dénmez ve Ozel (2006) tarafindan gelistirilen
“Matematik Kaygist Olgegi” kullanilmugtir. Aragtirma verilerinin toplanabilmesi icin okul idareleriyle gerekli
goriismeler yapilmis ve Covid-19 salgin siirecinde 6grencilerin ¢evrimici egitime devam etmesi sebebiyle veriler
cevrimici ortamda matematik 6gretmenleri araciligiyla toplanmustir. Olgekler icin gerekli agiklamalar eklenmis
ve goniilliiliik esas alinmistir. Goniillii olarak katilan 6grencilerden geriye donen 6lgek sayisi ise 778 olarak tespit
edilmis olup 11 katilimcinin anketlere verdikleri cevaplarda tutarsizlik oldugu i¢in degerlendirmeden ¢ikarilmig
ve toplam 767 6lgek degerlendirmeye alinmigtir.

Verilerin Analizi

Matematik odakli epistemolojik inang 6lgeginde, tek bir dogrunun var olduguna inang ve égrenmenin
yetenege bagl olduguna inang boyutlarindan alinan yiiksek puanlar gelismemis epistemolojik inanglara isaret
ederken, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang altboyutundan alinan yiiksek puanlar ise gelismis epistemolojik
inanglar olarak kabul edilmistir. Ayrica matematik odakli epistemolojik inan¢ 6l¢egi ortalamalarinda 0-1,5 arasi
‘kesinlikle katilmiyorum’ diizeyinde; 1,5-2,5 aras1 ‘katilmiyorum’ diizeyinde; 2,5-3,5 arast ‘kararsizim’ diizeyinde;
3,5-4,5 aras1 ‘katiliyorum’ diizeyinde ve 4,5-5 aras1 ‘kesinlikle katiliyorum’ diizeyinde oldugu kabul edilmistir.
Matematige kars: 6z yeterlik algis1 6lgeginden alinabilecek en yiiksek puan 70, en diigiik puan ise 14 olmaktadir.
Yiiksek puan, matematik 6z yeterlik algisinin yiiksek oldugu seklinde degerlendirilmistir. Matematik kaygisi
olgeginden ise alinabilecek en diisiik puan 45, en yiiksek puan ise 180dir. Buna gore; 45-68 puan aralig: diisiik
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kaygili, 69-108 puan araligi normal, 109-128 aralig1 kaygili ve 129-180 puan aralig1 ise yiiksek kaygili seklinde
degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin yalnizca 1’inin baba egitim diizeyini ve 2 6grencinin anne egitim diizeyini
lisansiistii mezunu olarak ve ayrica hi¢bir 6grencinin okuma yazma bilmiyor olarak isaretledigi goriilmustiir. Bu
durumda lisansiistii mezunu olanlar tiniversite mezunu kategorisine dahil edilmistir

Bulgular

Birinci ve ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Lise 6grencilerinin matematik odakli epistemolojik inang dl¢eginin alt boyutlarina iligkin aldiklar1 puanlara
ait aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari ile cinsiyet, sif diizeyi ve matematik basarist degiskeni
agisindan anlaml farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 2.
Matematik Odakl Epistemolojik Inang Puanlarina Ait T-Testi Sonuglari.

N X §S sd t P

Ogrenmenin Cabaya Kiz 515 3,63 ,629 765 1,532 1,26
Bagh Olduguna Inang Erkek 252 3,56 700

Toplam 767 3,61 ,652
Ogrenmenin Yetenegine Bagh Oldu- Kiz 515 2,54 ,768 765 -3,193 ,001
guna Inang Erkek 252 2,73 839

Toplam 767 2,60 791
Tek Bir Dogrunun Var olduguna Kiz 515 2,69 ,707 765 -1,530 ,127
Inang Erkek 252 2,77 769

Toplam 767 2,71 723

Tablo incelendiginde 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang alt boyutuna iliskin toplam aritmetik
ortalamanin ‘katiliyorum’ (=3.61) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin 6grenmenin gabaya
bagli olduguna inang alt boyutunda gelismis/olgunlasmis matematik odakli epistemolojik inanglara sahip
oldugunun bir gdstergesi olarak yorumlanabilir. Ogrenmenin yetenege bagl olduguna inang alt boyutuna iligkin
toplam aritmetik ortalamasmin (=2.60) ve tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutuna iliskin toplam
aritmetik ortalamanin (=2.71) “kararsizim” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6grenmenin yetenege
bagli olduguna ve tek bir dogrunun varligina inang alt boyutlarinda gelismemis/olgunlagsmamis matematik
odakl: epistemolojik inanglara isaret etmektedir.

Tabloda yer alan matematik odakli epistemolojik inang alt boyutlarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi
sonuglari, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inan¢ boyutunda kiz ve erkek 6grenci gortslerinin “katiliyorum”
diizeyinde oldugunu ancak istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir [t(265)=1,532;
p>,05]. Benzer sekilde tek bir dogrunun var olduguna inang boyutunda da kiz ve erkek 6grenci goriisleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [t(265)=-1,530; p>,05]. Kiz ( =2,69) ve erkek
( =2,77) &grencilerin ortalama puanlar1 birbirine yakin bulunmus ve ‘kararsizim’ diizeyindedir. Ogrenmenin
yetenege bagli olduguna inan¢ boyutunda ise kiz ve erkek 6grenci goriisleri arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t(265)=-3,193; p<,05]. Kiz 6grencilerin ( =2,54) ve erkek 6grencilerin (
=2,73) 6grenmenin yetenege bagli olduguna inan¢ puanlar her ikisi i¢in de “kararsizim” diizeyindedir ancak
ogrencilerin 6grenmenin yetenege bagl olduguna inang diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde yorumlanabilir. Buna gore kizlarin 6grenmenin yetenege bagl olduguna inan¢ boyutunda
erkeklerden anlamli derecede daha gelismis inanglara sahip oldugu gérillmustiir.
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Tablo 3.
Matematik Odakli Epistemolojik Inang Puanlarinin Simif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglart.

Var.
N X SS Kaynag: KT sd KO F P

Ogrenmenin Cabaya Bagh 9 278 3,59 ,726 Gruplarararasi ,801 3 267 623,600
Olduguna Inang 10 162 3,67 ,608 Gruplarici 326,854 763,428

11 173 3,60 ,627

12 154 3,58 591 Toplam 327,655 766
Ogrenmenin Yetenegine 9 278 2,56 ,823 Gruplarararasi ,859 3 ,286 450,718
Bagli Olduguna Inang 10 162 261 ,769 Gruplarici 485964 763 637

11 173 2,62 ,766

12 154 2,64 ,815 Toplam 486,823 766
Tek Bir Dogrunun Var 9 278 2,67 ,717  Gruplarararasi 3,794 3 1,265 2,39 ,067
olduguna Inang 10 162 273 ,741 Gruplarigi 403,372 763 529

11 173 2,83 ,689

12 154 2,64 ,769 Toplam 407,166 766

Tablodaki bulgular incelendiginde smiflar arasi puan farki olmasina ragmen, hesaplanan F degerlerine
gore gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig: ifade edilebilir (p>,05). Bu bulgu, sinif diizeyinin 6grencilerin
matematik odakl epistemolojik inan¢ puanlari tizerinde anlaml etkisinin olmadigini gostermektedir.

Tablo 4.
Matematik Odakli Epistemolojik Inan¢ Puanlarinin Matematik Basarist Durumuna Gére ANOVA Sonuglari.

Var.
N X sS Kaynag KT sd KO F P Fark
g < 0-44 12 3,425 451 Gruplarararasi 6,564 4 1,64 3,89 ,004 2-5
5 <
3 ﬁ 45-54 47 3,404 691  Gruplarigi 321,091 762,421 3-5
=]
£ go 55-69 169 3,524 673
Q
=
%O 70-84 211 3,598,630
b b
O & 85100 328 3,704 ,647 Toplam 327,655 766
%o & 0-44 12 2,683  ,877  Gruplarararasi 16,239 4 4,06 6,57 ,000  2-5
<
s =
L3 4554 47 2,827 831  Gruplarigi 470,584 762 618 3-5
=
£ 8 5569 169 2758 784 45
L T
EO 7084 211 2679 821
L =
= b0
& 85100 328 2442 752 Toplam 486,823 766
o 2 0-44 12 3,059 ,576  Gruplarararasi 23,340 4 5,83 11,58 ,000  2-5
5 <
5.5 4554 47 3,003 489  Gruplarii 383,825 762,504 3-5
=
pleYe} =)
8 5 5569 169 2,885 ,656 4-5
- B2
g = 7084 211 2798 721
3] —
E 2 85100 328 2527 757 Toplam 407,166 766

Tablodaki bulgular incelendiginde, 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna inang¢ boyutunda en fazla gelismis
inanca sahip 6grenciler notu 85-100 olan, en gelismemis inanca ise notu 45-54 olanlar sahiptir. Ortalamalar
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arasi fark anlamli bulunmustur [F (4,762) = 3,895; p<,05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek
amacryla yapilan Sheffe testi analizine gore; karne notu 85-100 olanlar ile 45-54 ve 55-69 olan 6grenciler arasinda
85-100 olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmustir. Ogrenmenin yetenege bagli olduguna
inan¢ boyutunda en fazla gelismis inanca sahip 6grenciler notu 85-100 olan, en gelismemis inanca ise notu 45-
54 olanlar sahiptir. Tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutunda ise en gelismis inanca sahip olanlar
notu 85-100 olanlar, en gelismemis inanca ise 0-44 olanlar sahiptir. Analizlere gore ortalamalar aras: bu farklar
anlaml bulunmustur (p<,05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek amaciyla yapilan Games-
Howell testi analizine gore; her iki boyutta da karne notu 85-100 olanlar ile 45-54, 55-69 ve 70-84 olan 6grenciler
arasinda 85-100 olanlar lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark saptanmustir.

Ugiincii ve Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Lise 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algis1 dl¢eginin alt boyutlarina iliskin aldiklar1 puanlara ait
aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari ile cinsiyet, sinif diizeyi ve matematik basarisi degiskeni acisindan
anlaml farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 6.
Matematik Oz Yeterlik Algisi Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglart.

N X SS sd t P
Ozyeterlik Toplam Kiz 515 43,168 10,534 765 3,353 ,001
Erkek 252 45,817 9,724

Toplam 767 44,039 10,344

Tablodaki veriler incelendiginde, 6grencilerin matematik 6z yeterlik alg: 6lceginden aldiklari toplam puan
(=44,0391) ortalamanin tizerinde bulunmustur. Buna gore, lise 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algis:
diizeylerinin yiiksege yakin oldugu soylenebilir. Ayrica matematik 6z yeterlik algisi toplam puanina bakildiginda
kiz 6grencilerin ortalamasinin (=43,16), erkek 6grencilerin ortalamasinin ise (=45,81) oldugu gériilmektedir. Bu
boyutta gruplar arasindaki farkin anlamhligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri [t(765)=-3,353; p<,05]
gruplar arasinda erkekler lehine anlaml bir farkin oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 7.
Matematik Oz Yeterlik Algisi Puanlarinin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari.

Var.
N X SS Kaynag KT sd KO F P Fark
Ozyeterlik Top- 9 278 45,06 10,13 Gruplararasi 2418,6 3 806,21 7,73 ,000 9-11
lam 10 162 4585 1028  Gruplarici 79546,1 763 104,25 10-11
11 173 41,02 10,56
12 154 43,65 9,85 Toplam 81964,8 766

Tablodaki bulgular incelendiginde, matematik 6z yeterlik algis1 puan ortalamalarinin en yiiksek 10. Sinif
(=45,85) ve en diisiik ise 11.sin1f (=41,02) oldugu goriilmektedir ayrica ortalamalar aras: fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur [F (3,763) =7,73; p<,05]. Yapilan Schefte testi sonuglarina gore; 9, 10 ve 11.sin1f 6grencileri
arasinda matematik 6z yeterlik algi puanlarinin 9.siniflar lehine oldugu soylenebilir.
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Tablo 8.
Matematik Oz Yeterlik Algisi Puanlarinmin Matematik Basarist Durumuna Gére ANOVA Sonuglari.

Var.
X SS Kaynag1 KT sd KO F P Fark

Oz yeterlik 0-44 38,75 7,87 Gruplararasi 12610,3 4 3152,5 34,63 ,000 5-2
Toplam .

45-54 39,85 8,54 Gruplarici 69354,4 762 91,01 5-3

55-69 38.84 9,64 5-4

70-84 42,55 9,38

85-100 48,46 9,76 Toplam 81964,8 766

45-54 (1), 55-69 (2), 70-84 (3), 85-100 (4)

Tablodaki bulgular incelendiginde, matematik 6z yeterlik algist puanlarinda karne notuna gore ortalamalar
arasi fark anlamli bulunmustur [F (4,762) = 16,26; p<,05]. Bu farkin karne notu 85-100 olanlar ile diger gruplar
arasinda 85-100 olanlar lehine; 55-69 ile 70-84 arasinda notu 70-84 olanlar lehine anlamli oldugu soylenebilir.

Besinci ve Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglik altinda lise 6grencilerinin matematik kaygi diizeylerinin standart sapma ve ortalama degerleri ile
cinsiyet, sinif diizeyi ve matematik basaris1 degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla
analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 10.
Matematik Kaygi Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari.

N X SS sd t p
Kayg: Toplam Kiz 515 100,087 28,939 765 3,148 ,002
Erkek 252 93,416 24,509
Toplam 767 97,895 27,724

Tablodaki veriler incelendiginde, 6grencilerin matematik kayg: 6lgegi toplam puanlarinin (=97,89) dlcek
puan araligina gore normal kaygi diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica matematik kaygi 6lgegi toplam
puanina bakildiginda, kiz 6grencilerin ortalamasinin (=100,08) erkek 6grencilerin ortalamasinin ise (=93,41)
oldugu goriilmektedir. Bu boyutta gruplar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t
degerine gore [t(765)=3,148;p<,05], kiz 6grencilerin matematik konusunda erkek 6grencilerden daha kaygili
oldugu soylenebilir.

Tablo 11.
Matematik Kaygi Puanlarinin Smif Diizeyine Gore ANOVA Sonuglar

N X SS Var Kay. KT sd KO F P Fark
Kayg1 Toplam 9 278 97,43 27,60 Gruplararasi 14325,9 3 4775,3 6,34 ,000 9-10
10 162 92,85 25,47 Gruplarigi 574439,6 763 752,87 10-11
11 173 105,2 29,93 12-11
12 154 9573 26,16 Toplam 588765,6 766

Tablodaki bulgulara gére matematik kaygisi puanlarinin en yitksek gorildagi simf 11. simf (=105,2)
ve en disiik ise 10.smuf (=92,85) oldugu goriilmektedir. Yapilan analizlere gore 10.sinif, 11. smnuf ile 12. simif
arasinda 11.sinif lehine ve 9. sinif ile 10. sinif 6grencileri arasinda 9.sinif lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark
belirlenmistir [F(3,763)=4,22;p<,05]. Bu durum 11. siif 6grencilerinin 10. ve 12. sinif 6grencilerinden, 9. sinif
ogrencilerinin ise 10.sin1f 6grencilerinden matematik alaninda daha kaygili olduklarini gostermektedir.
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Tablo 12.
Matematik Kaygi Puanlarimin Matematik Basarist Durumuna Gére ANOVA Sonuglari.

Var.
N X SS Kayn. KT sd KO F p Fark
Kayg1 0-44 12 115,08 22,31 Gruplararas1  95661,61 4 23915,4 36,95 ,000 1-5
Toplam 45-54 47 112,08 24,71 Gruplarigi 493104,4 762 647,11 2-5
55-69 169 110,23 25,69 3-5
70-84 211 103,23 26,89 4-5
85-100 328 8543 24,52 Toplam 5887655 766

0-44 (1), 45-54 (2), 55-69 (3), 70-84 (4), 85-100 (5)

Tablodaki bulgular incelendiginde, karne notu 0-44 olanlarin (=115,08) en yiiksek ve 85-100 olanlarin
(=85,43) en diisiik matematik kaygisi toplam puanina sahip oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasi fark anlamh
bulunmustur [F (4,762) = 31,86; p<,05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek amaciyla yapilan
Schefte testi analizine gore; karne notu 85-100 olanlarin diger notlara sahip 6grencilerden daha az matematik
kaygisi tasidig: seklinde yorumlanabilir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Lise 6grencilerinin matematik odakli epistemolojik inanglari, matematik 6z yeterlik algilar1 ve matematik
kaygilar1 arasindaki iligkileri gosteren korelasyon Tablo 13'de verilmistir.
Tablo 13.

Lise Ogrencilerinin Matematik Odakli Epistemolojik Inanglari, Matematik Oz Yeterlik Algilari ve Matematik
Kaygilari Arasindaki Iliskileri Gsteren Pearson Korelasyon Analizi

Ogrenmenin Ogrenmenin
Cabaya Bagh Yetenegine Bagli  Tek Bir Dogrunun  Ozyeterlik Kaygi
Olduguna Inan¢  Olduguna Inang  Var olduguna inang¢  Toplam Toplam

ok e ok

Ogrenmenin Cabaya r 1 -,1917 141 279 -,225
Bagl Olduguna Inang p 1000 000 1000 1000
Ogrenmenin Yetene- r S,1917 1 2617 -,322" 3207
gine Bagli Olduguna p ,000 ,000 ,000 ,000
Inang
Tek Bir Dogrunun Var  r ,1417 2617 1 -,153™ ,1417
olduguna Inang p 000 000 000 000
Ozyeterlik Toplam r 279" -,322" -,153™ 1 -,785™
p ,000 ,000 ,000 ,000
Kaygi Toplam r -,225™ 13207 1417 -,785™ 1
p ,000 ,000 ,000 ,000

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablodaki degerlere gore; lise 6grencilerinin matematik odakli epistemolojik inanglari, matematik 6z yeterlik
algilar1 ve matematik kaygilari arasinda iliski oldugu (p<0,01) goriilmiistiir. Olgekler ve alt boyutlar1 arasindaki
iliski incelendiginde, toplam matematik 6z yeterlik algis1 ile matematik odakli epistemolojik inang 6lgegi alt
boyutlarindan 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang arasinda (r=0,279, p<0,01) pozitif yonde diisiik diizeyde,
Ogrenmenin yetenege bagli olduguna inang alt boyutu ile (r=-0,322, p<0,01) negatif yonde orta diizeyde ve tek
bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu (r=-0,225, p<0,01) ile arasinda yine negatif yonde diistiik diizeyde
bir iliski oldugu; toplam matematik kaygisi ile matematik odakli epistemolojik inang 6lgegi alt boyutlarindan
Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inang arasinda (r=-0,225, p<0,01) negatif yénde diisiik diizeyde, 6grenmenin
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yetenege bagl olduguna inang alt boyutu ile (r=0,320, p<0,01) pozitif yonde orta diizeyde ve tek bir dogrunun
var olduguna inang alt boyutu (r=0,141, p<0,01) ile arasinda yine pozitif yonde diisiik diizeyde bir iligki oldugu
belirlenmistir. Ayrica toplam matematik kaygis: ile toplam matematik 6z yeterlik algisi arasinda (r=-0,785,
P<0,01) negatif yonde yiiksek bir iliskinin oldugu goriilmustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Lise Ogrencilerinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang boyutunda gelismis matematik odakli
epistemolojik inanglara sahip oldugu goriilmistir. Bir ¢ok aragtirmanin da sonucu destekledigi tespit edilmistir
(Sahin Taskin 2012; Kose ve Ding, 2012; Chai, Khine ve Teo, 2006). Ogrenmenin yetenege bagl olduguna inang
boyutundaki inanglarin gelismemis oldugu sonucu ¢alismadan elde edilmistir. Steiner (2007) ile Erdem, Yilmaz
ve Akkoyunlu (2008) da benzer ¢alismalar1 yapmis ve sonuglar mevcut sonuglar: desteklemektedir. Tek bir
dogrunun var olduguna inang alt boyutunda 6grencilerin az gelismis inanca sahip oldugu goriilmiistiir. Bozpolat
ve Durdu (2019) ile Yilmaz'in (2007) lise 6grencileriyle yaptiklar1 ¢aligma bu sonucu desteklemektedir.

Lise o6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna inang ve tek bir
dogrunun var olduguna inang alt boyutlarinda anlaml farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Bazi arastirmalar
da bu sonucu desteklemektedir (Aydin ve Gegici, 2017; Chan ve Elliott, 2002; Bakir ve Adak, 2014). Ancak cinsiyet
agisindan anlamli farklilagan sonuglar da mevcuttur. Bozpolat ve Durdu (2019) ile Neber ve Schommer-Aikins’in
(2002) arastirmalarinda kiz 6grencilerin erkeklerden daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar
sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu galismada, 6grenmenin yetenege bagh olduguna inan¢ boyutunda kizlarin
ekeklerden daha gelismis inanglara sahip oldugu goriilmiistiir. Kdse ve Ding (2012), Bozpolat ve Durdu (2019),
Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) caligmalarinda bu sonucu desteklerken; Kiralp, Sahin ve Dingyiirek (2008),
Paulsen ve Wells'in (1998) calismalar: ise sonuglarla ¢elismektedir. Bu durumda, cinsiyet degiskeni agisindan
farkliigin yonii konusunda ortak fikir birliginin saglanamadigy goériilmektedir. Bunun nedeni 6grencilerin
yas, statii, kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanabilecegi gibi bilgiyi elde etmek i¢in gosterdigi ¢abada karsilastig
zorluklar ve sahip olduklar1 olanaklara gore epistemolojik inanglarinin sekillendigini diistindiirmektedir. Bazi
orneklem gruplarinda, kadinlarin bagarilarini daha ¢ok ¢alismalarina, erkeklerin basarilarini ise yeteneklerine
baglamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Mevcut arastirmada, 6grencilerin matematik odakl epistemolojik inanglari sinif diizeylerine gore farklilik
gostermemistir. Alanyazin incelendiginde; 6gretmen adaylariyla yapilan bazi galismalarin bu sonucu destekledigi
goriilmektedir (Kog ve Memduhoglu, 2017; Kutluca, Soysal ve Radmard, 2018; Elmali ve Yildiz, 2017). Erdem
Yilmaz ve Akkoyunlu (2008) ise 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang ve 6grenmenin
yetenege bagli olduguna inanglarinda anlaml bir farklilik olmadig: ancak tek bir dogrunun var olduguna inang
alt boyutunda anlaml: farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu durum, mevcut ¢alisma sonuglariyla kismen paralellik
gostermektedir. Ancak Seref, Yilmaz ve Varigoglu (2012) arastirmasinda, epistemolojik inanglarin birinci siniflar
lehine farklilik gosterdigi sonucuna ulasmistir. Alanyazina bakildiginda arastirmacilarin bu konudaki genel
goriisii, egitim seviyesi arttik¢a epistemolojik inanglarin gelisim gosterdigi yoniindedir (Kurt, 2009; Tiimkaya,
2012). Smuf diizeyi ile epistemolojik inang boyutlarinin birbirinden farkli sonuglar gosterdigi bir kararliligin
olmadig1 s6ylenebilir. Bunun nedeni sinif diizeyi ne olursa olsun 6grencinin sinif ortaminin, algilanan 6gretmen
davraniginin ve gevresel etmenlerin epistemolojik inanglar1 etkilemesi olabilir. Arastirma orneklemlerinin
farklilig1 ya da epistemolojik inanglarin alan odakli degerlendirilmesi de sayilabilir.

Caligmanin bir diger sonucunda, matematik bagarisi arttikca matematik odakli epistemolojik inanglarin da
gelismis oldugu goriilmistiir. Benzer sekilde; Shoaib, Akhtar ve Naheed (2020), Aydin ve Gegici (2017) ve Kutluca,
Soysal ve Radmard (2018), 6gretmen adaylarinin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglari ile akademik basari
degiskenleri arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak Tiimkaya (2012) ve Dursun Siirmeli
ve Unver (2017) akademik basarinin inangla iliskisi olmadigini séylemisledir. Epistemolojik inanglarin basariy:
yordamada tek basina yeterli olmamasi, yas, egitim seviyesi vb. faktorlerin de etkisinin yadsinamaz oldugu bu
durumu agiklayabilmektedir.

Aragtirmada lise Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilari orta diizeyin iizerinde bulunmustur.
Alanyazinda bunu destekleyen bir¢ok ¢alisma da vardir (Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012; Cavdar, 2019; Gorgiin,
2020). Erkek ve Isiksal-Bostan (2015) ve Ipek (2019) ise 6grencilerin matematik 6z yeterlik algilarinin orta
diizeyde oldugunu soylemistir. Matematik 6z yeterlik algis1 duyussal bir 6zellik olmasi nedeniyle bir ¢ok bireysel
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ve cevresel faktorden etkilenebilmektedir. Ogrenen ve dgreten dzellikleri, yas, 6grenme ortami, ebeveyn durumu,
sosyo ekonomik durum ve imkanlarin degiskenligi sonuglar: da farklilastirabilmektedir.

Elde edilen bulgular 1s181nda, erkek 6grencilerin matematik 6z yeterlik algilarimin kiz 6grencilerden daha
yiiksek oldugu soylenebilir. Bu durum bazi ¢aligmalar ile 6rtiismektedir (Adal ve Yavuz, 2017; Ipek, 2019; Pajares
ve Miller, 1994). Bununla birlikte, Medikoglu (2020) ilkogretim 6grencilerinin ve Akgiil (2019) ise ortaokul
6grencilerinin matematik 6z yeterlik diizeyinin kiz 6grenciler lehine farklilagtig1 sonucuna ulasmislardir. Bir
de cinsiyetler arasi farklilasmanin olmadigin: tespit eden ¢alismalar da mevcuttur (Gorgiin, 2020; Cavdar, 2019;
Sevgi ve Yakisikly, 2020; Delioglu, 2017). Farkliliklar, 6rneklemler ve gruplarin hazir bulunusluk durumlar veya
kullanilan 6l¢eklerin ayni olmamsindan kaynaklanabilir. Ayn: zamanda kadin ve erkeklerin yasanilan toplum
icerisindeki rolleri ve aldiklar1 tepkiler, farkli deneyim firsatlarina sahip olmalari onlarin kendilerini farkl
alanlarda yeterli gormelerine neden olabilmektedir.

Ogrencilerin matematik 6z yeterlik algi puanlarinda 9. siniflar lehine farklilik oldugu gériilmiistiir.
Arastirmanin sonuglarina benzer olarak; Ipek (2019), Gorgiin (2020) ve Adal ve Yavuz (2017) 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin, matematik 6z yeterlik algilarinin 7. ve 8. siniflara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmigslardar.
Matematik 6z yeterlik algisinin cogunlukla alt siniflarda tist siniflara gore yiiksek ¢ikmasi, matematik konularinin
siif diizeyinin artmasiyla birlikte daha da zorlasmasi olabilir. Matematik 6z yeterlik algisinin ist siif
seviyesindeki 6grencilerin lehine oldugunu ifade eden arastirmalar da mevcuttur (Cakiroglu ve Isiksal, 2009;
Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012; Umay, 2001). Matematik 6z yeterlik algisinin sinif diizeyi degiskenine gore
anlaml diizeyde farklilik gostermedigi ¢alismalar da bulunmaktadir (Sevgi ve Yakigikli, 2020; Clutts, 2010).
Sinif diizeyine gore farklilasmayi reddeden caligmalar, matematik 6z yeterlik algisinin 6grencilerin bulunduklar:
psikolojik durum, performans ve bireysel farkliliklardan etkilendigi ancak bu durumun siif diizeyi, yas gibi
unsurlardan etkilenmeyecegi fikri tizerine yogunlasmaktadur.

Matematik bagarisi arttikca matematik 6z yeterlik algisinin da gelismis oldugu ¢alismada goriilmektedir.
Delioglu (2017), Cavdar (2019) ve Akgiil (2019) ¢aligmalarinin sonuglar: da arastirma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Fakat bunun aksine, Sevgi ve Yakigikli (2020) ve Giindogdu (2013) ortaokul 6grencilerinin
matematik 6z yeterlikleri ile matematik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak farklilik bulmamustir. Basar1 i¢in
duyussal zelliklerin olumlu olmasi yeterli degildir ve bu da alismalardaki farklilig: agiklayabilir. Ogrencinin
0z yeterlik algisi yiiksek olabilir ancak yeterli ve verimli ders ¢caligmiyorsa basarili olamayabilir. Tam tersi olarak,
aile baskis1 veya cok fazla ders ¢aligma soncu diisiik 6z yeterlik algisina ragmen basarili olmas: da miimkiindiir.

Caligmada lise 6grencilerinin matematik kaygi diizeylerinin Uysal ve Selisik (2016), Ergeng (2011) ve Dede
ve Dursun’un (2008) ¢alismalarin da oldugu gibi normal diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yavuz Mumcu, Mumcu
ve Cansiz Aktas (2012) ise meslek lisesi 6grencilerinin, Medikoglu (2020) ilkokul 6grencilerinin ve Siiren (2019)
8. sinif 6grencilerinin matematik kaygisinin yiiksek oldugunu saptamustir. Ipek (2019) ve Tagdemir (2015) ise
ortaokul &grencilerinin diisiik diizeyde matematik kaygis: tasidigini séylemislerdir. Matematik dersine dair
kayg1 cevresel faktorlerden ve bireysel farkliliklardan etkilenmektedir. Bu yiizden arastirma sonuglar: farklilik
gosterebilmektedir.

Caligmada kiz 6grencilerin matematik kaygilarinin erkeklerden yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Doruk ve Kaplan (2013), Softa, Karamehmetoglu ve Cabuk (2015) ve Zhang (2019) da ¢alismalarinda, kizlarin
matematik kaygilarinin erkeklerden daha yiiksek diizeyde oldugunu soylemislerdir. Aksine; Ayan (2014),
kiz 6grencilerin matematik konusunda erkeklerden daha fazla kendilerine giivendiklerini; Delioglu (2017),
Tagdemir (2015), Jolejole-Caube, Dumlao ve Abocejo (2019) ve Giirel ve Yetkin-Ozdemir (2019) ise kiz ve erkek
ogrenciler arasinda matematik kaygisi bakimindan anlaml bir farkliligin olmadig1 sdylemiglerdir. Ogrencilerin
matematik kaygilarininin farklilagmasi; cinsiyetler arasi biyolojik farkliliklardan (zeka, yetenek...) ziyade kiiltiirel
ozelliklerden kaynaklanmaktadir (Erden ve Akman, 2004). Ayrica toplumlarda matematigin genelde erkek isi
olarak algilanmast ile bu roliin yiiklenmesi ve bu kiiltiirel etkinin ilerleyen yaslarda daha da belirginlesmesiyle
ilgili oldugu diistiniilebilir. Boylelikle kizlar kendilerini matematige kars1 yetersiz hissederek bityiimekte ve bu
durum kaygiy: stirekli tetiklemektedir denilebilir.

Aragtirma bulgulary, 11. sinif 6grencilerinin diger 6grencilerden matematik alaninda daha kaygili olduklarini
gostermektedir. Tan (2015), Dede ve Dursun (2008) ve Sapma (2013) da arastirmalarinda, 6grencilerin kaygi
diizeylerinin simif diizeyi artik¢a yiikseldigini belirlemislerdir. Bu degisimde 6grenim gorilen smif diizeyi
arttikca matematik konularinin zorlasmasi ve daha soyut, karmasik hale gelmesi etkili olabilir. Bunun aksine,
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Yenilmez ve Ozbey (2006) ile Ipek (2019), alt sinifta okuyan dgrencilerin ileri kademedeki 6grencilerden daha
kaygili olduklarini saptamig ve bunu bilgi birikimlerinin daha diisitk olmasina baglamistir. Giirel ve Ozdemir
(2019) ise siniflar aras1 anlamli fark bulmamuistir.

Calismada, karne notu arttik¢a 6grencilerin matematik konusunda daha az kayg: yasadig1 saptanmugtir.
Bu sonuglar1 destekleyen pek ¢ok arastirma mevcuttur (Yenilmez ve Ozbey, 2006; Mert ve Bas, 2019; Sapma,
2013). Delioglu (2017) ise 8.sinif dgrencilerinin matematik bagar1 algisi arttikca matematik kaygilarinin da
arttigini séylemis ve bu durumu 6grencilerin derse kars1 sorumluluk duygusunun artmasiyla agiklamistir. Ancak
genellikle 6grenci dersteki basarisizlik halini yeni 6grenme durumlarinda da sergileyecegine inandigindan,
matematik dersinde basarisiz olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi dogaldir.

Calismadan elde edilen bugular 1s181nda, lise 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algisi ile 6grenmenin
¢abaya bagli olduguna inang arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang
ile negatif yonde orta diizeyde ve tek bir dogrunun var olduguna inang ile arasinda yine negatif yonde diisiik
diizeyde bir iliski oldugu gortlmiistiir. Bu sonug alanyazinda yapilan diger caligmalarin sonuglarini kismen
de olsa destekler nitelikledir (Alpaslan ve Ulubey, 2016; Kose ve Ding, 2012; Uysal ve Késemen, 2013). Izgar
ve Dilmag (2008) ise epistemolojik inanglarin ¢abaya bagli oldugu inang ile ¢aligmayla benzer pozitif yonlii;
yetenege bagli oldugu inang ve tek bir dogrunun oldugu inang alt boyutlariyla ise ¢alisma bulgulariyla celiskili
sekilde 6z yeterlilik algilariyla pozitif yonlit anlamli bir iligki tespit etmistir. Esterly (2003) ise 6gretmenlerin
matematiksel inan¢larinin matematik 6z yeterligi tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini
saptamistir. Bu bulgular arastirma sonuglariya ¢eligmektedir. Caligmalarda kullanilan 6lgek, caligilan alan ve
orneklem farkliliklar1 bu durumu agiklamada etken olabilir.

Matematik kaygisi ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang arasinda negatif yonde diisiik diizeyde,
ogrenmenin yetenege bagli olduguna inang ile pozitif yonde orta diizeyde ve tek bir dogrunun var olduguna inang
ile arasinda yine pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Matematik bagarisi tiim bireyler
igin hayatin her alaninda 6nemli bir yere sahiptir ancak matematik performansinin dogustan gelen bir yetenege
bagli olusuyla ilgili yerlesik inang basarisizlik korkusunu beraberinde getirebilir. Dolayisiyla bu yetenekten
yoksun olduguna inanan kisi i¢in basarisiz olma korkusu ciddi bir kaygiya yol acabilmektedir. Alanyazinda
benzer ¢aligmalar da mevcuttur. Ertekin, Dilmag, Yazici ve Peker (2010), 6gretmen adaylarinin 6grenmenin
yetenek ya da caba gerektirdigi inanci matematik 6gretme kaygisinin azaldigini tespit etmistir. Mehdinezhad
(2015) tniversite 6grencilerinin ve Cohen (2016) 11.simif 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 ve test kaygisi
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliski bulmustur.

Caligmanin bir diger 6nemli bulgusu da matematik kaygis1 ile matematik 6z yeterlik algis1 arasinda negatif
yonde yiiksek bir iliskinin bulunmasidir. Caligmanin sonuglariyla benzerlik gosteren bir ¢ok arastirma mevcuttur
(Huang, Zhang ve Hudson, 2019; Adal ve Yavuz, 2017; Delioglu, 2017; Medikoglu, 2020; Ipek, 2019; Filiz ve
Giir, 2020). Lyons ve Beilockia (2011) gore, matematik derslerinde veya matematik 6gretmenlerinde edinilen
deneyimler, diisiik 6z yeterlik inanci veya matematikle ilgili 6nceki kétit deneyimler gibi gesitli faktorler
matematik kaygisinin 6nemli nedenleri arasindadir. Ayrica yiiksek matematik kaygisi olan 6grencilerin
matematik gorevlerinde ve bu konudaki kendi yeterliklerini algilamada diisiik performans gosterme egiliminde
olduklar goriilmiistiir.

Oneriler
o Matematik 6gretmenlerinin, 6grencilerin epistemolojik inanglarin gelisimini destekleyecegi diisiinii-
len sorgulamaya dayali 6gretimin sinif i¢cinde uygulamalar: yararl olabilir.

. Kiz 6grencilerin matematik 6z yeterlik algilarini artirmay1 ve matematik kaygilarini azaltmayi hedefle-
yen egitim uygulamalarina yer verilmelidir.

o Yapilacak hizmet ici faaliyetlerde ¢alisilan konular tizerinde durulmasi, duyarlilik gelistirilmesi egiti-
min gelistirilmesine 6nemli katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

o Caligmada incelenen ii¢ olgunun gelisimlerinin birbirini etkiledigi g6z 6ntinde bulundurularak, 6gre-
tim siireci ve gretim programlari diizenlenebilir.

o Benzer ¢aligmalarin farkli degiskenlerle yapilmasi alana katk: saglayacaktir.
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o Lise 6grencileriyle matematik odakli epistemolojik inanglara iligkin ¢aligmalarin arttirilmas: 6nemlidir.

o Alanyazinda daha ¢ok genel epistemolojik inanglar tizerine galisilmigtir. Alan odakli arastirmalarin
sayisinin artirilmasi gerekmektedir.
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Ortaokul Ogrencilerinin ve ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim
Siireciyle ilgili Goriisleri

Aysen Tokay, Erciyes Universitesi, Tiirkiye

Mustafa Celebi, Erciyes Universitesi, Tiirkiye

Oz

Egitim alanindaki teknolojik gelismeler ve Covid-19 salgmminin ortaya ¢ikmasiyla birlikte uzaktan
egitim daha da ¢ok 6nem kazanmustir. Salgin déneminde gerceklestirilen uzaktan egitim derslerinden biri de
matematiktir. Bu ¢aliymada ortaokul 6grencileri ile ilkégretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim
stireci ve matematik dersinin uzaktan 6gretimine iliskin goriigleri incelenerek siirecteki etkileri ortaya konmaya
caligilmustir. Aragtirma Kayseri ilindeki 10 farkli okuldan 20 ilkégretim matematik 6gretmeni ve merkezi bir
okuldan 20 ortaokul 6grencisinin goriisleri alinarak olugturulmustur. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
deseni kullanilmustir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmigtir. Veriler,
goriisme yapilarak ve google form uygulanarak toplanmustir. Veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda matematik dgretiminin uzaktan zor oldugu ortaya gikmistir. Ogretmenler ve
ogrenciler, matematik 6gretimi i¢in uzaktan egitim siirecinin sonlandirilmasini ya da en azindan hibrit egitim
olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin ve 6grencilerin sorumluluklarinin
arttig1 sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda uzaktan egitim siirecinin daha verimli ge¢mesi
i¢in Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, matematik, 6gretmen, 6grenci, ortaokul

Abstract

Distance education has gained importance with the technological developments in the field of education
and the emergence of the Covid-19 epidemic. One of the distance education courses held during the epidemic
period is mathematics teaching. In this study, the views of secondary school students and primary school
mathematics teachers about the distance education process and mathematics lesson were examined and its effects
on the process were tried to be revealed. The research was formed by taking the opinions of 20 primary school
mathematics teachers from 10 different schools in Kayseri and 20 secondary school students from a central
school. Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used. A semi-structured interview
form was prepared as a data collection tool. The data were collected by interviewing and applying a Google
from. The data were analyzed by content analysis method. As a result of the examinations, it has been revealed
that teaching mathematics with distance education is difficult. Teachers and students stated that the distance
education process should be termineted or at least hybrid education should be used for mathematics teaching. It
has been concluded that the responsibilities of teachers and students increase in the distance education process.
In line with the

Keywords: distance education, mathematics, teacher, student, secondary school

Giris
21. yizyilda problem ¢ozme, elestirel diigtinme, iletisim kurma, girisimcilik, bilgiye ulasma gibi beceriler
onem kazanmustir (Wagner, 2010). 21.yiizyil becerilerinin énem kazanmasiyla birlikte egitimde teknolojinin
kullanilmasi kaginilmaz hale gelmistir. Egitim ve teknolojinin biitiinlesme ¢alismalart devam ederken, tiim

diinyay: etkisi altina alan Covid-19 virtsii egitim faaliyetlerini teknolojik alanda gergeklesmesini zorunlu
kilmustir. Bu gelismeler dogrultusunda, egitim faaliyetleri uzaktan egitim sistemiyle yiirtitillmeye baslanmistir.

Uzaktan egitim, 6grenci ve 0gretmenin birbirinden farkli ortamlarda araglar yardimiyla 6grenmeyi
gerceklestirmesidir (Dinger, Subat 2006). Uzaktan egitim sistemine 1700’li yillarda mektup gonderilmesiyle
baslanmustir (Kirik, 2014). Gazetede steno dersleri ve Isveg iiniversitesinde mektupla kompozisyon dersleriyle
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uzaktan egitimler verilmistir (Holmberg, 1994). Yapilan bu faaliyetlerin nasil gergeklestigiyle ilgili ayrimntili
net bir bilgi yoktur. 1800’lii yillarda uzaktan egitim sisteminin daha orgiitlii sekilde yapilandig1 gortilmiistiir.
1856 yilinda dil okulu ve 1884 yilinda ise Almanyada uzaktan egitim okulu a¢ilmistir (Abazaoglu & Umurhan,
2015). 1900’1ii yillarda radyolarin gelismesiyle iiniversiteler, radyolar tizerinden uzaktan egitim faaliyetlerini
devam ettirmislerdir. 1930 yilinda ¢ogu okul tarafindan uzaktan egitim araci olarak radyo kullanilmistir (Demir,
2014). Diinyadaki televizyon ile ilk uzaktan egitim ¢aligmalar1 Amerikada yapilmis (Coban, 2012) ve 1980°li
yillarda gorsel ve isitsel materyallerin gelisimiyle uzaktan egitim ¢alismalar1 bilisim araclariyla gerceklestirilmeye
baglanmistir (Kirik, 2014).

Ulkemizde uzaktan egitim kavrami ilk defa Dewey’in sundugu rapor sonucunda giindeme gelmis ve 1927
yilinda dile getirilmistir (Abazaoglu & Umurhan, 2015). Fakat 1941 yilinda radyo programiyla hayata gegirilmistir
(Bozkurt, 2017). Ziraatgilara yonelik yapilan bu programlar kisa teknik bilgi verme dogrultusunda yiiritiiliirken,
daha sonra igerik ve katilimci yoniinden daha kapsamli ve sorulara yanit verebilen programlar haline gelmistir
(Isman, 2005). 1951 yilinda &gretici filmler merkezi olusturulmus (Kirik, 2014). 1953 yilinda uzaktan egitimi
diizenli yiiriitecek olan FONO agikégretim kurumu kurulmugtur (Bozkurt, 2017). Ulkemizde bakanlik
biinyesinde uzaktan egitim dersleri 1960 yilinda mektupla verilmeye baglamustir (Ozarslan & Ozan, 2014). 1964
yilinda da TRT tarafindan kisa siireli egitimler yayimlanmistir (Bozkurt, 2017). Gelismeler dogrultusunda 1974
yilinda devlet politikasinin hedeflerini gerceklestirmek amaciyla Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu kurulmugtur
(Isman, 2005). Milli Egitim Bakanlig1 radyo ve TV’lerden yaygin egitim olanag1 saglamistir. Olumlu gelisimler
ve raporlar dogrultusunda 1982 yilinda Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi hizmet vermeye baglamugtir
(Gelisli, 2015). 1992 yilinda Milli Egitim Bakanliginin biinyesinde Agikogretim liseleri kurulmustur (Demiray &
Adryaman, 2002). Teknolojinin gelismesiyle birlikte 1996 yilinda bilisim teknolojileri kullanilarak uzaktan egitim
calismalari yapilmaya baslanmistir (Bozkurt, 2017).

Diinya Saglik Orgiitii 11 Mart 2020 (WHO, 2020) tarihinde COVID-19 salginini ilan etmistir. Salgin,
enfeksiyon izinin birden fazla tilkede goriilmesidir (TDK, 2021). Salginin ilan edilmesiyle diinyadaki yagam
sartlar1 degisti ve diinyadaki vefat ve vaka sayilarinda hizli bir artiy meydana gelmistir. Salgin doneminde
Tirkiyede 29 Temmuz 2021 tarihi itibariyle 5.514.373 vaka 50.450 vefat gortlmistir (Saglik Bakanligi, 2021).
Salgindan etkilenen insan sayisi fazla oldugundan ekonomi, psikoloji, sosyal gibi alanlarda etkileri agir sonuglara
neden oldu. Insanlar bulastiricilig1 engellemek igin evde kalmaya baslamasiyla birlikte birgok kurum faaliyetlerini
uzaktan ylriitmek zorunda kalmistir. Bu kurumlardan bir tanesi de egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinin 16
Mart 2020 (MEBa, 2020) tarihinde egitime ara vermesiyle 18.241.881 6grencive 1.117.686 (MEB, 2020) 6gretmen
bu durumdan etkilenmistir. Okullarda egitime ara verilmesiyle Tiirkiye ve diinyada uzaktan egitim araglarina
verilen 6nem artmigtir. Tim diinyada uzaktan egitim araglar1 ve programlariyla ilgili ¢alismalar yapilarak bu
donemi en iyi sekilde atlatilmasi amaglanmustir.

Salgin doneminde Tiirkiyede Milli Egitim Bakanliginin olusturdugu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gelistirilerek
etkili bir sekilde kullanilmaya baglanmigstir. Egitim bilisim agin1 kullanmakla birlikte zoom, skype, microsoft
teams gibi uzaktan egitim programlar1 kullanarak egitimi verimli hale getirmek amaglanmustir (Can, 2020).
Teknoloji araglar1 kullanarak yapilan uzaktan egitim; evden egitim, kolay erisilebilirlik, dersleri tekrar izleyerek
kendi hizinda 6grenme gibi olanaklar saglasa da alt yap: sorunlari, internete erisememe, teknolojik bilgi eksikligi,
sosyallesme gibi sorunlar1 da i¢inde barimdirmistir (Bakioglu & Cevik, 2020). Bununla birlikte evde teknolojik
araglarin eksikligi, internetin olmamasi, hava sartlarindan kaynakli sorunlar, herkesin evde olmasindan kaynakl
internet kullanimi, kesintilerden dolay1 sesin karsiya net ulasgamamasi, 6gretmenlerle sinif ortamindaki gibi
iletisim kurulamamas: gibi sorunlardan yiiz yiize egitimdeki verimlilik uzaktan egitimde saglanamamistir
(Atreya & Acharya, 2020; Basaran, Dogan, Karaoglu, & $ahin, 2020). Uzaktan egitimin dezavantajlarindan
kaynakli egitim esitsizligi daha da artmustir (Yildiz & Akar Vural, 2020). Bununla birlikte, evde 6grencilerin aile
bireyleri tarafindan kontrol edilememesi 6zellikle ¢aligsan ailelerde 6grencilerin derslere katilmamasina ve farkli
cevrimigi etkinliklerle ugrasarak ekran bagimlisi olmasina yol a¢tig1 gortilmiistir (Bayburtlu, 2020).

Uzaktan egitim belli yas gruplar1 i¢in kullanilabilir olsa da bazi yas gruplar1 i¢in uygun olmayabilir. Mesela
derslerin ilkokul 6grencileri igin gorsel, isitsel, devinigsel alanlara hitap ederek somutlastirilmasi gerekir. Uzaktan
egitimde gorsel ve isitsel olarak dersler islendigi ama devinissel alanda eksiklikler oldugu goriilmiistiir (Yurtbakan
& Akyildiz, 2020). Devinissel alanlarda eksiklik kalabilecegi gibi aktarilan kazanimlarin degerlendirilmesinde
(Sart & Nayir, 2020), 6grencilerin 6grenme isteklerinin artirilmasinda eksikligi fark edilmistir (Ciftci, Temel,
Yeganeh, Sar1, & Soydemir Bor, 2020).
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Salgin déneminde sistemden ve 6grenciden kaynakli sorunlar oldugu gibi 6gretmenlerden kaynakli sorunlar
da olmustur (Sar1 & Nayir, 2020). Ogretmenlerin bazilarinin da teknolojik bilgi eksikliginden dolayr uzaktan
egitimde derslerin islenmesi ve programlarin kullaniminda sikintilar yasadig: goriilmiistiir (Karaca & Kelam,
2020). Ogretmenler ayni zamanda uzaktan egitime bakis agilarindan kaynakli sorunlar da yasayabilirler. Baz
ogretmenler uzaktan egitimin yetersiz kaldigini, yiiz yiize olan egitimin yerini tutamayacagini (Dogan & Kogak,
2020), bazilar1 yiiz yiize egitim uzaktan egitimden daha avantajli olmakla birlikte yiiz yiize egitimin eksik kaldig:
noktalarda uzaktan egitimin alternatif olarak kullanilabilecegini (Ulki, 2018), bazilar1 da uzaktan egitim ile yiiz
yiize egitimin ayni islevi gorecegini (Yalman & Kutluca, 2013), uzaktan egitimin yiiz ylize egitim kadar basarili
olacagini diistinmektedirler (Caldwell, 2006).

Uzaktan egitim ¢alismalarinda 6gretmenlere gore farklilik gosterdigi goriilmekle birlikte farkli branslarda
ozellikleri dogrultusunda verimlilikte farkliliklar goriilebilir. Mesela Fen bilgisi dersinde farkli bilimsel
animasyonlarla dersi ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirerek verim arttirilabilirken (Pinar & Doénel Akgiil, 2020),
Tiirkge dersinde bilgi aktarmaktan ziyade beceri dersi oldugundan beceri saglanamamustir (Karakus, Ucuzsatar,
Karacaoglu, Esendemir, & Bayraktar, 2020). Matematik dersi de farkli programlarla eglenceli hale getirilip
dikkat gekilebilir ama somutlagtirarak beceri kazanilmasinda eksikler goriilebilir. Bununla birlikte, matematigin
yapisinin kavramsal olmasindan dolay: yiiz yiize iletisim halinde islenmesi daha verimli oldugu gériilmiistiir
(Engelbrecht & Harding, 2004).

Uzaktan egitimde matematik dersini bilgisayar destekli farkli matematik programlari, yazilimlar ve planlama
ile somutlastirarak etkili 6gretim (Tezer & Cumhur, 2020) ve matematige kars: olumlu tutum ger¢eklestirilmistir
(Hangiil & Uzel, 2010). Lakin matematik 6gretmenleri pedagojik alan bilgileri, yaslari, deneyim yillar1 gibi
ozellikler agisindan farklilik gosterdiginden uzaktan egitimde tiim derslerde ayni verimlilik saglanamamigtir
(Ozdemir & Erduran, 2019). Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimi etkili hale getirebilmek i¢in matematik
yazilimlarii ¢ogu 6gretmenin bilmedigi (Korkmaz, 2020), derslerinde matematikle ilgili programlar1 ¢ok
kullanmadiklar1 gorillmustiir (Cavus & Eskitascioglu, 2016).

Alanyazinda matematikle ilgili caligmalar incelendiginde; uzaktan egitim etkili olabilir, ama 6rgiin egitimin
yerini tutmayacagini (Yilmaz & Ev Cimen, 2020), uzaktan egitim yiiz yiize egitimle birlestirildiginde daha
verimli olacagini (Koparan & Kaleli Yilmaz, 2020), uzaktan egitimin yiiz ylize egitimi destekleyici nitelikte olmas:
gerektigi gibi farkli sonuglara ulasmaktayiz (Yilmaz, Mutlu, Doganay, & Yilmaz, 2020).

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanmn amaci salgin doneminde Matematik Ogretmenlerinin gergeklestirdigi uzaktan egitim
caligmalarini 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda incelemektir.

1. Arastirmada bu amagla su sorulara cevap aranmustir:

2. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim sistemi ve uzaktan egitim sisteminde matematik dersi hak-
kindaki bilgi ve goriisleri nasildir?

3. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim 6gretim stirecinde kullandig1 yontem, teknik, ara¢ gereg ve
yazilimlar nelerdir?

4. Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim sistemi ve uzaktan egitim sisteminde matematik dersleri hak-
kindaki bilgi ve goriisleri nasildir?

5.  Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim 6gretim stirecindeki gortisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Salgin doneminde egitim farkli bir nitelik kazanmis ve ilk defa uzun stireli uzaktan egitim faaliyetleri
yurtatilmistiir. Bu faaliyetlerde aktif rol alan Ogretmen ve Ogrencilerin stirecle ilgili diistincelerini
incelemek 6nemlidir. Alan yazin incelendiginde uzaktan egitimde matematik egimi ilgili ¢alismalarin azlig
dikkat ¢ekmektedir. Yapilan caligmalarin ¢ogunlugunda oOgretmen veya Ogrenci diisiinceleri tek boyutlu
degerlendirilmistir. Bu ¢alismamizda matematik 6gretmenlerinin ve matematik 6grenimi géren 6grencilerinin
uzaktan egitim ve uzaktan egitimde matematik dersi ile ilgili diigiinceleri degerlendirilmistir. Sonuglarin uzaktan
egitim faaliyetlerini ve uzaktan matematik 6gretimi caligmalarini aydinlatacag disiiniilmektedir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu caligmada 6gretmenler ve 6grencilerin uzaktan egitimle ilgili diigiincelerini derinlemesine incelemek
igin nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmigtir. Olgubilim, bir olaya yiiklenen anlamlar:
temalar dogrultusunda ayrintili inceler (Kocabiyik, 2016). Olgubilim ¢aligmalarinda yapilan gortismeler
sonucunda konuyla ilgili bireylerin 6nceden fark edemedikleri olgular ortaya ¢ikarilabilir. (Biytikoztirk, Kilig
Cakmak, Erkan Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2020). Bu c¢aliymada da matematik sersine iliskin uzaktan
egitim sisteminde yaganan sorunlar, avantajlar, sistem ile ilgili bilgi diizeyi, derste kullanilan yontemler siirecin
paydaslar1 olan 6gretmenler ve 6grencilerin goriislerine gore derinlemesine ele alinmaktadir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Kayseride uzaktan egitim faaliyetlerinin yiirttildigii ortaokullarda goérev yapan
matematik 6gretmenleri ve bu dersi alan 6grenciler olusturmaktadir. Bu aragtirmanin 6rneklemi 2020-2021
bahar donemi ortaokul 6grenci ve ilkogretim matematik 6gretmenlerinden salgin dénemi sartlar1 dogrultusunda
elverisli 6rnekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Elverisli 6rnekleme, sartlar dogrultusunda evrenden
kolay ulagilabilir 6gelerin se¢ilmesidir (Baltaci, 2018). Arastirmaya merkezi, ilge ve koylerdeki 10 farkli okulda
gbrev yapan 20 ilkdgretim matematik 6gretmeni ve il merkezindeki 20 ortaokul 6grencisi katilmistir. Ogretmen
ve Ogrencilerin demografik ozellikleri Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Ogretmen Ogrenci
Degisken Tiir
f % f %
Kadin 13 65 8 40
Cinsiyet
Erkek 7 35 12 60
1-5 Y1l 2 10
6-10 Yil 9 45
Kidem 11-15 Y1l 5 25
16-20 Yil 2 10
21 yil ve tizeri 2 10
5. smif 3 15
6. sinif 4 20
Sinif diizeyi
7. smif 8 40
8.s1n1f 5 25
Evet 5 25 0 0
Uzaktan egitim ile ilgili kurs alma
Hayir 15 75 20 100

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu, derinlemesine bilgi vererek goriisme esnasinda sorularin diizenlenmesine olanak saglar
(Sonmez & Alacapinar, 2018). Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanma siirecinde “uzaktan egitim” ile
ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda iizerinde durulmas: gereken konular
belirlenmis ve bu konular1 dl¢meye yonelik maddeler olusturulmustur. Elde edilen bilgiler dogrultusunda
olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu diizenlenmis ve veri toplama aracinin gegerliligini saglamak
amactyla 1 matematik ogretmeni, 1 Tiirk¢e 6gretmeni ve 1 alan uzmani akademisyenden goriisler alinmis,
goriisme formu tekrar diizenlenmistir. Gorlisme formunun test edilmesi amaciyla 2 matematik 6gretmeni ve
4 dgrenciyle pilot uygulama yapilmistir. Ogretmenlerden gériintii alinmaksizin ¢evrimigi (online) yontemlerle
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katilimcilarin izni alinarak ses kaydi veya yazarak, 6grencilerden ise hazirlanan “Google form” iizerinden veriler
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilme siirecinde 6ncelikle goriisme ile elde edilen veriler, katilimcilara kodlar (E1, K1, ...)
verilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. “Google form” ile elde edilen veriler ise Excel dosyasi olarak bilgisayara
indirilmistir ve katilimcilara kodlar (O1, 02, ...) verilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin cevaplari, aragtirmanin
alt problemleri gercevesinde olusturulan temalar altinda toplanmustir. Verilerin analizinde frekans ve yiizde
degerlerinden yararlanilarak veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmeye ¢alisilmigtir. Betimsel analiz,
verilerin degistirilmeden incelenmesidir (Sonmez & Alacapinar, 2018). Bu ¢calismada da 6gretmen ve 6grencilerin
Matematik dersinin uzaktan egitim sistemi icerisinde derinlemesine bir degerlendirilmesi yapilmistir.

Bulgular

Kayseri ilinde gorev yapan ilkogretim matematik 6gretmenleri ve 6grenim goren ortaokul 6grencilerinden
toplanan veriler dort ana bagliktan olusan oniig alt baglik altinda incelenmistir.

1. Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Sistemi ve Uzaktan Egitim Sisteminde

Matematik Dersi Hakkindaki Bilgi ve Goriisleri Nasildir?

Bu boliimde uzaktan egitim sistemi, sistemin matematik 6gretiminde uygulanmasi, 6gretmenlerin uzaktan
egitim gec¢misleri, her iki sistemin (yiiz ylize ve ¢evrim igi) karsilagtirmas: gibi uzaktan egitim siirecinin ¢ok
yonlii karsilagtirilmasina ve isleyisine yonelik 6gretmen goriislerini iceren bulgulara yer verilmektedir.

1.1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Sisteminin Tanimi, Zamani ve Uygulanma Sekline

iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitim kavramini nasil algiladiklari, nasil tanimladiklar1 ve sisteme iliskin
tanimlamalarina asagidaki tabloda (Tablo 2) yer almaktadr.

Tablo 2
Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tammlar:.

Tanimlar f %
Yiiz yiize yapilamayan egitimin uzaktan gergeklestirilmesi 5 25
Yiiz yiize egitimin teknolojik araglara entegre edilmesi 7 35
Kazanimlarin uzaktan verildigi teknolojik yontem 4 20
Sanal ortamda gergeklestirilen 6gretim 4 20

Tablo 2de gorilldigt gibi, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (% 35) uzaktan egitimi, “yiizylize egitimin
teknolojik araglara entegre edilmesi” seklinde tanimlarken, diger 6getmenlerimiz, yiiz yiize egitimin uzaktan
gerceklestirilmesi, kazanimlarin uzaktan verildigi teknolojik yontem veya sanal ortamda verilen egitim sekli
olarak tanimlamislardir. Bu tanimlamalar1 deskekleyen 6gretmen goriislerinden ornekler su sekilde siralanabilir:

El “..yliz yiize yapilamayan egitimin kismen de olsa uzaktan gerceklestirilmesidir..,
E6 “...Ogretmen ve $grencinin ayni ortamda olmadig: sanal 6gretim ydntemidir,
K2 “...Miifredatin azami diizeyde uygulayabilmek i¢in gerceklestirilmis teknolojik yontemdir...”,

«

K6 dgretmen “...Internet {izerinden farkli teknolojik arag gereglerle gerceklestirilen zaman ve mekandan bagim-

s1z sistemdir...”,
K12 6gretmen “ ...uzaktan egitim gergeklestirmedik, uzaktan 6gretim gerceklestirdik...” cevaplamistir.

Ogretmenler hali hazirdaki ulgulamanin cift yonlii (es zamanli) veya hem cift hem de tek yénlii (% 75
Ogretmen) olarak gerceklestigini, hangisin yapilacagina ise alanlara gore Ogretmenlerin karar verdigini
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bildirmislerdir. K6 6gretmeni uzaktan egitimin gerceklesme sekliyle ilgili ... Uzaktan egitimin gerceklestirilme
sekli alana gore degisiklik gosterir bence.” seklinde yorumda bulunmustur.

Egitim sisteminde salgin doneminden 6nce &zellikle yiiksekogretimde yabanci dil, Tarih ve bazen de Tiirk
Dili dersleri uzaktan verilmekteydi. Ancak ilk ve orta 6gretimde uzaktan 6gretim sadece destek 6gretim araci
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (% 75) buna paralel olarak uzaktan egitim ile
ilk kez salgin doneminde karsilastiklarini ifade etmislerdir.

1.2. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Ogretmen ve Ogrencinin Sorumluluklari ile ilgili
Goriigleri

Ogretmenler uzaktan egitim sisteminde hem kendilerinin hem de 6grencilerin sorumluluklarini Tablo 3’te
su sekilde 6zetlemislerdir.

Tablo 3
Uzaktan Egitimde Ogretmen ve Ogrenci Sorumluluklari ile Ilgili Ogretmen Goriisleri.

Temalar Sorumluluklar f %
- Ogrencilerin derse devami takip etmeli 4 20

E Sisteme uyum saglamali ve gelismeleri yakindan takip etmeli 8 40

= Derse hazirlikli gelmeli 12 60

’g Siireci disiplinli sekilde yonetmeli 14 70
Dersi canli tutmal 2 10

— Derslere diizenli katilmali 18 90

% Derslere hazirlikli gelmeli 8 40

5 Sosyal medya hesaplarindan gonderilen mesajlari takip etmeli 3 15

© Derslerde not tutarak, anlamadig1 yerleri sormalt 12 60

Tablo 5’te gortldigu gibi, 6gretmenler uzaktan egitimde 6gretmenlerin derse hazirlik yapmalar: ve ders
stirecini disiplinli bir sekilde yiiriitmesi gerektigini, 6grencilerin ise derslere mutlaka yiiksek katilim gostermeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Bu tanimlamalar1 deskekleyen 6gretmen goriislerinden ornekler su sekilde
siralanabilir:

E1 “..Ogretmen, bir film yonetmeni gibi siireci iyi yonetmelidir...,
K1 ise “..Yiize yiize egitim ile uzaktan egitimde 6gretmenin sorumluluklarinda fark yok..”,

K3 “...kesinlikle 6grenciler derse diizenli katilmalidir..” seklinde belirtmistir.

1.3. Ogretmenlerin Matematik Egitimi Hakkinda Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan ve yiiz yiize matematik egitimi hakkindaki goriisleri asagidaki tabloda (Tablo 4) yer
almaktadir.

Tablo 4
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimle Ilgili Diisiinceleri.

Diisiinceler f %
Uzaktan egitim siirecinde matematik egitimi daha zor 18 90
Uzaktan egitim bireysel hizda 6grenme igin kullanilmalt 4 20
Uzaktan egitim yiiz yiize egitime gore daha soyut 3 15
Uzaktan egitimde yiiz ylize egitimdeki gibi kolay iletisim kurulamiyor 9 45
Uzaktan egitimde 6grencilerin derslere ilgisi olan ilgisi daha az 6 30
Uzaktan egitim akilli tahtasi olmayan okullar igin kullanigh 3 15
Sinif ortamindaki heyecan uzaktan egitimde yok 7 35
Uzaktan egitimde dersler sinif ortamina gore daha sikici gegiyor 5 25
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Ogretmenler tabloda(tablo 4) gériildiigii gibi uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretiminin zor, uzaktan
egitimin yliz yiize egitime gore daha soyut ve uzaktan egitimin akilli tahtas: olmayan okullar i¢in kullanigh
oldugunu belirtmislerdir. 1 6gretmenimizde uzaktan egitimde daha ¢ok soru ¢6zebildigi i¢in uzaktan egitimin
daha verimli gectigini seklinde yorumlamistir. Bu goriisleri destekleyen 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:

E1 “..diger branglara gore matematigin anlatiimas: uzaktan egitimde zor... Yiiz yiize egitimde verimlilik %70-80
iken bence uzaktan egitimde %50’lerin altina diistiigiinii diisiiniiyorum..”,

E5 “...smuf ortamindaki gibi siralarin arasinda gezerek ogrencilerin sorulari nasil ¢ozdiiklerini gorememek, dgrenci-
lerle goz temasi kuramamak beni iiziiyor..” ,

K2 “...uzaktan egitim daha verimli geciyor benim igin. Ciinkii simf disiplini saglamakla ugrasmadan ogrencilerle
ogretim yaparak simava hazirlamak daha kolay..”,

K12 “ ....sehir merkezlerinde imkanlar daha farkli ama kéyde yiiz yiize egitim daha verimli...” yorumlamislardir.

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde kullanilan matematik miifredatindaki kazanimlarin uzaktan egitim
stirecinde (%60) kazanilamacagini, eger (%40) hazirbulunusluk tam ve derslerin takibi yapilirsa kazanimlarin
tamaminin kazanilabilicegini belirtmislerdir.

Ogretmenler matematik egitiminin uzaktan devam etmesi durumunda yapilmasi gereken degisiklikleri su
sekilde siralamiglardir:

Miifredat sadelestirilmeli(%60)

Devam zorunlulugu(%40)

Herkesin internete ulagimi saglanmali(%35)
Matematige yonelik yazilim gelistirilmeli(%30)
Dijital kaynaklar artirilmali(%15)

Hizmet i¢i egitimler artirilmali(%25)

1.4. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Sisteminin Avantajlar, Dezavantajlari ve Devami ile

ilgili Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemin avantajlar1 ve dezavanjlari ile iligi goriisleri asagidaki tabloda (Tablo
5) sunulmustur.

Tablo 5
Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Sisteminin Avantajlari ve Dezavantajlart ile Ilgili Goriisleri.

Avantajlar f % Dezavantajlar f %
Ders anlatiminda teknolojiyi kullanmak 3 15 Derslere keyfi girmeleri 2 10
Bireysel 6grenme 2 10 iletisim kurulamamasi 7 35
Tamamlayici egitim 6 30 Tgisizlik 4 20
Ders say1sinin sinirsiz olmasi 5 25 Imkanlarinin esit olmamasi 5 25
Fazla kisiye hitap etme 2 10 Ders saatlerinin kisa olmasi 1 5
Zamanin iyi kullanilmasi 6 30 Ogrencilerin denetlenmemesi 4 20
Ucuz 2 10 Saglikli degerlendirmenin yapilamamasi 3 15
Higbir avantaji yok 3 15  Ekrana baglilik 5 25

Sosyal iligkilerde problem 2 10

Saglik problemlerinin olugmasi 2 10

Cevresel kosullar 4 20

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin cogunlugu(%30) uzaktan egitim sisteminin avantajlarini
tamamlayici olarak ve zamanin iyi kullanilmasi olarak belirtirken, sistemin diger avantajlarini derste teknolojiyi
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kullanmak, bireysel 6grenme, ders sayisinin sinirsiz olmasi, daha fazla kisiye hitap edilmesi seklinde belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bazilar1(%15) hi¢bir avantajinin olmadigini belirtmistir.

Dezavantajlarini ise ¢ogunluk(%35) 6grencilerle saglikli iletisim kurulamadigi, diger dezavantajlarini
devamsizlik yapilmas, ilgisizlik, imkan esitsizligi, 6grencilerin denetlenememesi, saglik problemleri, ekran
bagimlilig: seklnde yorumlamislardir. Bu yorumlari destekleyen 6gretmen goriisleri su sekilde siralanabilir:

<

K8 6gretmeni “... istedigim saat, istedigim kadar ders yapabilmek ¢ok giizel...,

E6 ogretmeni “..uzaktan egitimin benim igin hi¢bir avantaji yok..”,

3

E2 6gretmeni “ ...0grencinin zihnine ulasamiyorum...’,

K3 “.. ¢ok ders yaptigim giinlerde goziim ve sirtum ¢ok agriyor...,

K9 “... uzaktan egitim ile 6grenciler arasinda ozellikle bazi bolgelerde esitsizlik artti...” ifadelerini kullanmiglardir.

Ogretmenlerin(%75) ¢ogunlugu uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutmadigin1 devam etmemesi
gerektigini, %10’u net bir fikrinin olmadigini ve %15’i ise devam etmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlere
hibrit egitimle ilgili fikirleri soruldugunda 18kisi(%90) hibrit egitimin olabilecegini, 2 kisi(%10) ise hibrit
egitimin 6grencilerin kafasini karistirdigr seklinde cevap vermistir. Bu goriislerle ilgili 6gretmen diisiinceleri su
sekilde siralanabilir:

E6 6gretmeni “. .kesinlikle yiiz yiize egitime gecilmeli.. .,

K2 6gretmeni “ uzaktan egitim devam etmeli 6zellikle sinava hazirlanan grupla. Clinkii daha fazla soru ¢ozebili-
yorum...” seklinde yorumlamigtir.

1.5. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlik Meslegi ile ilgili Gériisleri

Ogretmenlerin %55’ uzaktan egitimin daha yorucu oldugunu, % 10’u uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden
bir farkinin olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin %50’si uzaktan egitimin mesleki doyuma bir etkisinin
olmadigini, digerleri meslegimi sorgulamasina neden oldugunu, sinif yonetimi konusun da doyum saglads,
teknolojik alanda gelismemi sagladi seklinde diistincelerini belirtmiglerdir. Bu yorumlar1 destekleyen 6gretmen
gorugleri su sekilde siralanabilir:

K4 6gretmeni “..uzaktan egitim hi¢ mesleki doyum saglamadi hatta meslegimi sorgulama neden oldu...,

3

E6 6gretmeni . .kevgir ile su tasimak veya dokme su ile degirmen dondiirmek..”,

K13 6gretmeni “..akintrya kars1 kiirek gekmek...” yorumlarini yapmislar.

2. Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Ogretim Siirecinde Kullandigi Yontem,
Teknik, Ara¢ Gereg ve Yazilimlar Nelerdir?

Bu boliimde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 programlar, sosyal aglar, kullandiklar:
Ogretim yontem ve teknikleri ve uzaktan egitim stirecindeki yazilimlarla ilgili goriislerine yer verilmektedir.

2.1. Ogretmenlerin Siirecte Kullanilan Programlar, Yontem ve Teknikler, Sosyal Aglarla

ilgili Goriisleri

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun(%100) zoom programini kullandiklarini buna ek olarak EBA ve Microsoft
teams tizerinden canli ders iglediklerini belirtmiglerdir. Uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 programlarla
ilgili 6gretmenlerin gogunlugu(%50) zoom programinin ihtiyaclarini karsiladigini, bunun disinda matematik
dersi i¢in zoom programinin yeterli olmadigini, zoom programinin Tiirkgeyi destelemesi gerektigini, uzaktan
egitimle ilgili yeni programlarin olusturulmas: gerektigini, zoom programin o6nerildigi icin kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu diigiinceleri destekleyen 6gretmen goriislerinin bazilar: sunlardir:

K4 “...Microsoft Teams de zooma gore donmalar daha az oluyor, hangi tiir belge olursa olsun daha kolay paylasiyo-
rum...,

K11 ise “... Matematik konularinda zoom’un yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Cizim yaparken zorlaniyorum...”
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E4 dgretmeni zoom’u kullanigh buldugunu su sekilde “..Ogrenciler zoom programini kullanmay: 6grendikleri igin
farkly bir program kullandigimizda Ogrencileri adapte etmemizin zaman alacagin diisiindiigiimden diger program-
lar1 denemedim..” ifade etmistir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu(%70)’i uzaktan egitimde bilgisayar, digerleri de tablet ve telefon kullandiklarin:
belirtmislerdir. E1 6gretmeni ©..telefonumun ekrani biiyiik ve telefonumun kalemi oldugundan dersleri telefondan
islemek daha rahat...” seklinde belirtmistir.

Uzaktan egitim siirecinde ilkogretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde derslerinde kullandiklar:
ogretim yontem ve teknikleri arastirilmistir. Bir 6gretmen bir veya birden fazla cevap vermistir. Ogretmenlerin
cevaplar1 dogrultusunda tema ve kodlar olusturulmus ve tablo 6da gosterilmistir.

Tablo 6
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kullandigi Teknikler.

Tema Kod f %

Ogretim yontemi Diiz anlatim 20 100
Soru-cevap 18 90

Ogretim teknigi Problem ¢ézme 7 35
Beyin firtinasi 2 10
Gosterip yaptirma 3 15

Ogretmenlerin tablo 6 incelendiginde derslerinde 6gretim yontemi olarak sadece diiz anlatim ydntemini
kullandigi goriilmiistiir. Ogretim tekniklerinde Ogretmenlerin en ¢ok soru cevap (%90), en az beyin
firtinasi(%10) teknigini kullandig1 goriilmiistiir. K12 6gretmeni “..yliz ylize egitimde gesitli 6gretim yontem ve
teknikleri kullaniyordum, fakat uzaktan egitimde zaman kisith ve 6grencilerle tam bir iletisim kuramadigim i¢in
kullandigim teknikler kisitli..” seklinde ifade etmistir.

3

Ogretmenlerin hepsi 6grencilerle iletisim i¢in whatsapp kullandiklarini belirtmislerdir. K3 6gretmeni “..
ogrencilerle bilgilendirme yapmak i¢in siirekli whatsapp kullandim, ama 6grencilere tek tek doniis yapmak gok
yorucu oluyor..” seklinde de ifade etmigtir.

2.2. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Olcme Degerlendirme Yontem Teknik ve
Programlarla ilgili Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6lgme degerlendirme hangi yontem veya programlari
kullandiklarini asagidaki tablo da (tablo 7) yer almaktadur.

Tablo 7
Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandiklari Degerlendirme Yontemleri.

Tema Yontemler f %
Programlar Online deneme programlari 10 50
Eba testler 4 20
Whatsapp tizerinden 6dev 13 65
Google form 2 10
Yontemler Ders i¢inde soru-cevap 4 20

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun degerlendirmeyi 6dev gondererek veya online sinavlar
yaparak yaptig1 goriilmektedir. Matematik 6gretmenlerinin %55’i online denemelerin ¢ok giivenilir olmadiginy,
% 10’u online denemelerin yararli oldugunu séylemistir. Ogretmenler bu diisiincelerini asagidaki gibi ifade
etmislerdir:
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K13 “..uzaktan egitim siirecinde degerlendirme ¢ok giivenir degil ama yine de gerekli oldugunu diisiiniiyorum...”,

K9 “..whatsapp iizerinden pdf dosyalarini gonderiyorum, gonderdigim dosya iizerinde islemler yaparak dosyay:
geri gonderiyorlar. Bazen ¢izim ddevleri gonderiyorum, ¢izim ddevlerinin videolarini ¢ekip gonderiyorlar. Videolarla
yanlis yapilan bir sey varsa diizeltme yapiyorum...”,

E3 “..Degerlendirme ve bilgilendirme asamasinda kendi web sitemi olusturdum. Siteden ddevlendirme ve deneme
smavi yaptim...”,

E1 “Bu siiregte Ogrenciye online deneme yapmam. Ciinkii bilgisayar bakarak soruyu ¢ozmek zor, zaten matematik
ozellikle kagit iizerinde islem gerektirir. Kitap veya fotokopi iizerinden ¢ozme taraftariyim.” seklinde yorumlamis-
lardur.

3. Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Sistemi ve Uzaktan Egitim Sisteminde

Matematik Dersi Hakkindaki Bilgi ve Goriisleri Nasildir?

Bu béliimde uzaktan egitim sistemi, sistemin matematik 6gretiminde uygulanmasi, 6grencilerin uzaktan
egitim ge¢misleri, her iki sistemin (yiiz ylize ve ¢evrim i¢i) karsilagtirmasi gibi uzaktan egitim siirecinin ¢ok
yonlii kargilastirilmasina ve igleyisine yonelik 6grenci goriislerini iceren bulgulara yer verilmektedir

3.1. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Sisteminin Tanimi, Zamani ve Uygulanma Sekline
iliskin Goriisleri
Ogrencilerin uzaktan egitim kavramini nasil algiladiklari, nasil tanimladiklari ve sisteme iligkin

tanimlamalarina asagidaki tabloda (Tablo 8) yer almaktadir.

Tablo 8
Ogrencilerin Uzaktan Egitim Tanimlart.

Tanimlar f %
Okula gitmeden teknolojik aletlerle yapilan egitim 5 25
Online yapilan egitim 9 45
Esitligin olmadig1 egitim modeli 2 10
Internet sikintisindan dolayi zor islenen ders 2 10
Ogrenen ve 6gretenin ayni ortamda olmamasidir 2 10

Tablo 8de gorildigl gibi, 6grencilerin gogunlugu (% 35) uzaktan egitimi, “okula gitmeden teknolojik
aletlerle yapilan egitim” seklinde tanimlarken, diger 6grencilerimiz, online yapilan egitim, esitligin olmadig:
egitim modeli, Internet sikintisindan dolay1 zor islenen ders, 6grenen ve dgretenin ayni ortamda olmamasidir
seklin de tanimlamiglardir. Bu tanimlamalar1 deskekleyen 6grenci goriislerinden 6rnekler su gekilde siralanabilir:

03 “..Uzaktan egitim: birebir iletisim olmadan, odaklanmay:, anlamay: zorlastiran ve firsat esitsizliginin yiiksek
oldugu bir egitim modelidir...”,

018 “..Cevrimigi gerceklesip yiiz yiize egitime gore daha kolay, daha rahat ve daha verimlidir; sokakta, evde, kiyde
kisacasi ¢evrimigi aglarin bulundugu her yerde faydalamlabilen bir egitim modelidir...” cevaplamuslardir.

Ogrencilerin hepsi uzaktan egitimle salgin doneminde uzaktan egitime gecildiginde karsilagtiklarini
belirtmislerdir.

3.2. Ogrencilerin Matematik Egitimi Hakkindaki Goriisleri
Ogrencilerin ¢ogunlugu( %35) yiiz yiize egitimde daha iyi anliyoruz, 2 kisi ise yiiz yiize ve uzaktan egitim
arasinda fark olmadigini belirtmistir. Bazi 6grencilerin bu konuyla ilgili goriisleri sunlardir:

(

O3 kodlu égrenci “...Matematik dersi bazi konularda yuz yuze iken dahi anlagilamazken uzaktan olunca bazen

anlagilmas: daha zorlasiyor. Bu yiizden yuz yuze egitimi daha avantajl buluyorum?,

012 “Matematik sayisal bir ders oldugu icin diger derslere nazaran daha zor anlasiyor. Hem islem hem de anlama
gerektiren bir ders oldugu icin zor. Uzaktan egitim hakkinda gercekten faydasina ¢ok zarari var. Mesela benim ekrana
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¢ok bakmaktan goziim bozuldu ve goziimii kullanamaz oldum kag doktora gittim. Yiiz yiize egitimin yerini hi¢ birsey
tutamaz” seklinde yorumlamislardur.

Uzaktan egitim siirecinde ortaokul 6grencilerinin %151 tiim konular: ayni diizeyde anladigini, % 85’i soyut
konular1 anlamakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler su sekilde: 016 kodlu égrenci “Farklilik
oluyor, soyut konularda zorlanabiliyorum”, 019 kodlu 6grenci “Ben okulda anlamadigim bir konuyu 6gretmenim
okulda bana 6rnekler vb. seylerle anlatabiliyor ama ekran baginda bu sekilde olmuyor.” ifade etmistir.

Uzaktan egitim siirecinde matematik ve diger dersler arasinda fark 6grencilere soruldugunda 2kisi(%10) tiim
dersleri uzaktan egitimde anlayabildigini, 18 kisi (%90) ise sozel dersleri daha iyi anlayabildiklerini matematikte
diger derslere gore zorlandiklarini belirtmiglerdir. Bu konuyla ilgili bazi 6grenci gorigleri sunlardir:

08 “Matematigin diger derslerle olan farki, diger derslere nazaran daha ¢ok diisiinme yetenegi gerektirmesi.
Bu da uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin ekran basinda yapmasi daha zor olan bir sey oldugu i¢in matematik
egitiminin daha somut bir sekilde ve yiiz yiize verilmesi taraftartyim. Derslerin uyumlulugu konusunda; yazili
bir konusu olmayan daha g¢ok yeteneklere ve becerilere dayali derslerin uzaktan egitime uygun oldugunu
diistinmityorum ancak diger derslerin uyumlulugunda bir sikint1 gormiiyorum?,

012 kodlu 6grenci “Matematik dersi hem islem hem de anlama gerektirdigi i¢in ¢ok zor bir ders. Sayisal
dersler (fen,matematik) bu dersler yiiz yiize egitimde bile zor anlasilirken online egitimde hi¢ anlagilmiyor. Bence
onlin egitime en uygun ders sozel dersler (Tiirkge,din,ingilizce) sosyal dersi hari¢” seklinde cevaplamislardur.

3.3. Ogrencilerin Uzaktan Egitimde Ogretmen ve Ogrencinin Sorumluluklari ile ilgili
Goriigleri

Ogrencilerin uzaktan egitim sisteminde dgretmen ve dgrenci sorumluluklarr ile ilgili diisiinceleri agagidaki
tabloda (Tablo 9) yer almaktadir.

Tablo 9
Ogrencilerin, Ogretmen ve Ogrenci Sorumluluklaru ile Ilgili Goriigleri.

Tema Sorumluluklar f %
Ogretmen Derslerini anlatmali, derslere hazirlikli gelmeli 16 80
Motivasyonu saglamali 8 40
Derse hakim olmali 5 25
Dersi sabote edilmesine engellemeli 4 20
Dersleri 6nemsiz bahanelerle iptal etmemeli 3 15
Degerlendirme yaparken herkesin imkanini diisiinmeli 4 20
Teknolojide kendini gelistirmeli 3 15
Ogrenci Dersleri takip etmeli 18 90
Odevlerini diizenli yapmali 11 55
Derslerin diizenini bozmamali 5 25
Derslere hazirlikli gelmeli 6 30
Dersleri dinlemeli 6 30

Ogretmenlerin sorumluluklarina égrencilerin %80’i dersleri anlatmali, %15 dersleri énemsiz bahanelerle
iptal etmemeli ve teknolojide kendini gelistirmeli seklinde belirtmisler. Ogrenci sorumluluklarini égrencilerin
%901 dersleri takip etmeli, %25 derslerin diizenini bozmamali seklinde cevaplamislardir. Bu goriisleri destekleyen
Ogrenci goriislerinden bazilar: sunlardir:

03 “Ogretmen: Dersin yapildigr platforma hakim olmali, Sabotaj durumlarinda ne yapacagimi bilmeli, Dersleri
onemsiz bahaneler ile iptal etmemeli, Bazi kisilerin firsat esitsizligi sebebiyle katilamayacagim bilerek degerlendirme
yaparken buna gore hareket etmeli, Uzaktan egitim doneminde kendini gelistirme firsatlarini degerlendirmeli,
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017 “Ogrenci derslere diizenli olarak katilmali. Ders icerisinde aktif olarak katilmali, verilen ddevleri diizenli yap-
mali, Dersin ortamini bozacak hareketler yapmamali, dersi sabote etme amagh ders davet kodlarim baskalariyla
paylasmamali. “ifade etmislerdir.

3.4. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Sisteminin Avantajlari ve Dezavantajlariyla ve
Sistemin Devamhiligi ile ilgili Goriisleri

Ogrencilerin uzaktan egitim sisteminin avantajlar1 ve dezavanjlar ile ilgili gorisleri asagidaki tabloda
(Tablo 10) sunulmustur.

Tablo 10
Ogrencilerin Uzaktan Egitim Sisteminin Avantajlar: ve Dezavantajlari ile llgili Goriisleri.

Avantajlar f % Dezavantajlar f %
Ogretmenlere kolay ulagmak 3 15  Derslerin sabote edilmesi 5 25
Zamanin iyi kullanilmasi 11 55  Sosyal iligkilerde problem 5 25
Kaynaklara ulagim kolaylast1 8 40  Iletisim problemleri 2 10
Hi¢bir avantaji yok 2 10 Ekrana baghilik 8 40
Dikkat eksikligi 4 20
Internette baglantisinda problemler 10 50
Saglik problemlerine neden olmast 4 20
Cevresel etkenler 3 15

Uzaktan egitimin avantajlarin1 6grencilerin %55’1 zamanin iyi kullanilmasi, %10’u hi¢bir avantajinin
olmadigini belirtmistir. Bu konuyla ilgili bazi 6grenci ifadeleri:

019 “Serbest zaman haricinde bir avantaj elde ettigimi sanmiyorum. Giinkii okul ortamindan uzak bir sekilde
yaptigimiz dersler hem kendi aramizdaki tatl rekabeti engellemis oluyor, hem de bilgisayar (ekran) baginda dersi
dinlemek ve anlamak daha da zorlasiyor,

O11 “Serbest zaman konusunda avantaj oldu ¢iinkit okula gidip gelme gibi bir dert yok okulda yoruldugumuz gibi
uzaktan egitimde yorulmuyoruz” su sekildedir.

Tablo 10 incelendiginde 6grenciler en ¢ok internet baglant1 problemi(%50) yasadiklarini belirtmislerdir.
O3 “...Dersler sabote edildi, bazi konularda anlamam zorlasti, bazen internetimde sorunlar olustu ve derslere
giremedim..”, O12 “..okulda kardesim yoktu ama evde oldugum igin kardesim siirekli beni online derslerde
rahatsiz ediyor. Ders ¢alisma istegi siirekli evde oldugumuz i¢in her zaman yatasim geliyor ve ders calismiyorum...”
cevaplarini vermislerdir.

Ogrencilere yonlendirilen “Uzaktan egitimin devam etmesi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin %8571 uzaktan egitimin sonlandirilip yiiz yiize egitime gegilmeli
cevaplarini vermislerdir. Bu diisiinceleri destekleyen bazi 6grenci goriisleri su sekilde siralanabilir:

08 “Uzaktan egitimin kesinlikle devam etmemesi taraftartyim ¢iinkii 8grencilerin hem sagligi hem de sosyal ya-
santis1 agisindan olumsuzluklar barindiran bir sistem uzaktan egitim. Ayrica derslerin de daha verimsiz gegtigin
varsayarsak daha iyi bir egitim siireci i¢in yiiz yiize egitimin yapilmasi sart. *bir nesil kaybedilebilir*”,

018 “Kesinlikle ¢cevrimigi egitim devam etmeli. ...Yiiz yiize egitimde yapamadigimiz ve izleyemedigimiz onlarca
deney varken ¢evrimici derslerden kalan zamanda bu deneyleri yapabilir ve/veya izleyebiliriz. Deneylerin okullar-
da 6grencilerle yapilmaya baslanma karari alinincaya kadar ¢evrimici, deneylerin 6grencilerle yiiz yiize yapilmasi
karar1 alindiktan sonra yar1 ¢evrimici yari yiiz ylize dersler islenmeli! Ciinkii ¢evrimici derslerde 6grencilerin
anlayamadi8: yeri tekrar dinleme ve izleme sans1 var!” seklinde cevaplamuslardir.
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4. Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandigi Ara¢ Gereg, Yazilimlar
ve Sosyal Aglar Nelerdir?

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Egitim Aldiklari Programlar,
Kullandiklari Ara¢ Geregler ve Sosyal Aglarla ilgili Gériisleri

Uzaktan egitim derslerini ortaokul 6grencilerinin %70’i eba, %80’i zoom {izerinden aldigini belirtmistir.
Ogrencilerden 12kisi(%60) programlarla ilgili yorum yapmistir. Yorum yapanlarin %16,6’1 (2 kisi) EBAnin
gelistirilmesi gerektigini, %41,6’1(5 kisi) zoom programinin yeterli oldugunu, %16,6’1(2 kisi) zoom’un Tiirk¢eyi
desteklemesi gerektigini, %16,6’1(2 kisi) ise EBA ve zoom’u yetersiz bulmadig: i¢in farkli platformlardan
yararlandigini belirtmistir. Bu diistinceleri destekleyen bazi 6grenci goriisleri su sekilde siralanabilir:

04 “...EBA, zoom iizerinden destek aldim...EBAa'nin biraz daha gelistirilmesi gerektigini diisiinityorum ¢iinkii ilk
zamanlar ¢ok sikint1 yasadik ders konusunda..,

013 “...EBA ve Zoomdan egitim aldim. Bence EBA egitici bir uygulama, gretmenlerin 6grencilere EBA iizerin-
den 6dev gondermesi, orada konu ile alakali bir siirii sinav bulundurmasi ve egitici igeriklerinin olmasi ¢ok giizel
bir yonil. Zoom'un ise 6grenciler ve 6gretmenlerin beraber kolay bir sekilde ders yapabilme imkanini saglamasi
yoniiyle iyi bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum...” seklinde yorum yapmugtir.

Uzaktan egitime ortaokul 6grencilerinin %6571 bilgisayar, %5571 tablet, %50%si telefondan katildiklarini
belirtmislerdir. Bu goriislerle ilgili bazi 6grenci goriisleri sunlardir:

02 “....ailem telefonlar1 yaninda gétiirdiigii i¢in bilgisayardan baglaniyorum...”
015 “... Tablet ve bilgisayar ekrani biiyiik oldugu i¢in daha iyi anliyorum? $eklinde ifade etmiglerdir.

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin hepsi iletisim i¢cin whatsappkullandiklarini, bazilari(%10) facebook,
instagram ve telegramida iletisim i¢in kullandiklarini belirtmigtir.

4.2, Ortaokul Ogrencilerinin Online Sinavlarla ilgili Gériisleri

Uzaktan egitim stirecinde yapilan online smavlarla ilgili 6grencilerin ¢ogunlugu(%80) giivenilir
bulmadiklarini, digerleri ise basariyr olumssuz etkiledigini ve odaklanmay1 engelledigini belirtmislerdir. Bu
gorisleri destekleyen bazi 6grenci goriisleri sunlardir:

04 kodlu égrenci “..olumsuz oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii diger PC ekrani bazen ¢ok yoruyor ve sinav
esnasinda dikkatim dagiliyor ve bildigim sorulari yanhs yapiyorum. ayrica online sinavlarda gercek sonuglar
olduguna ¢ok fazla inanmiyorum..”,

08 kodlu égrenci ... Online siavlarin gercek basarimizi tam olarak ortaya koydugunu diisiinmiiyorum giinkii
bir simavin sonuglarinin seffaf olabilmesi igin siava katilan 6grencilerin denetlenmesi, siavi kendi iradesiyle yapip
yapmadiginin kontrol edilmesi gerekiyor ayrica aramizda goz bozuklugu ve ¢esitli hastaliklara sahip Ogrencilerin
basarilarini tam olarak sergileyememesinin gayet olagan oldugunu diisiiniiyorum...” ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

1. Tartisma ve Sonug

Ortaokul 6grencilerinin ve ilkogretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siireci ve uzaktan
matematik dersleri ile ilgili diistincelerini farkli degiskenler dogrultusunda arastirarak paydaslarin ihtiyaglarin
ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Mart 2020de ortaya ¢ikan salginla diinya genelinde uzaktan egitim siireci
baglamustir. Uzaktan egitim donemine dair 6grencilerin ve 6gretmenlerin elestirileri dogrultusunda siireci daha
fonksiyonel hale getirmek i¢in gériigme sorular1 yorumlanmistir. Yorumlar sonucunda elde edilen bulgular bu
boliimde tartigilmistir. Arastirma, Kayseri ilinde 20 ilkdgretim matematik 6gretmeni ve 20 ortaokul 6grencisiyle
gergeklestirilmistir.

Uzaktan egitimi Ogretmenler; yiiz yiize egitimin teknolojik araclara entegre edilmesi, 6grenciler ise
online yapilan egitim seklinde tanimladiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin tanimi1 Willis (1993)’in, 6gretmen
ve Ogrencilerin 6gretim boslugunu kapatmak icin farkli ortamlarda teknoloji kullanmasi tanimiyla benzerlik
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gostermektedir. Ogrencilerin tanimi ise Demir (2014)’in uzaktan egitim sistemiyle ilgili calismasindaki sekron ve
asekron egitimin 6zelliklerinde 6grencilerin online olmast ifadesini akla getirmektedir. Ogretmen ve 6grencilerim
tanimlar: alan yazindaki tanimlarla benzerlik gostermistir, fakat ¢cogunlugun ayrintili tanimlamalar yapmadig:
gorilmistiir. Bunun sebebi, salgin dénemi dncesinde bu konuyla ilgili egitim almamalar: olabilir. Calismamizda
bu konuyu arastirdigimizda 6grencilerin hepsinin ve 6gretmenlerin %75 nin ilk defa salgin doneminde uzaktan
egitimle karsilagtig1 gorillmiistiir. Ogretmenlerin %25 nin salgindan énce uzaktan egitimle 6gretmen veya dgrenci
olarak karsilastiklar: belirlenmistir. Bu sonucumuzu Agir'in (2007) 6gretmenlerin uzaktan egitim siireciyle ilgili
¢ok fazla bilgiye sahip olmadigini belirttigi calismasi destekler niteliktedir. Bununla birlikte farkli bir caliymada
ogretmenlerin ¢ogunun uzaktan egitimle ilgili ¢cok az bilgiye sahip oldugu, %21’inin énceden uzaktan egitimle
kargilastig1 goriilmiistiir (Kocayigit & Usun, 2020).

Ogretmenler uzaktan egitimin hem cift ynlii hem de tek yonlii gergeklesebilecegini ama ¢ift yonlii egitimin
daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug; Yildizin (2011) ¢alismasinda 6gretmen adaylar1 gift yonli
(sekron) egitimi uzaktan egitim siirecinde faydali ve kullanish bulmustur, sonucuyla benzerlik gostermektedir.
Tek yonlii uzaktan egitimde geri bildirimin hemen olmamasi, uzaktan egitimin uygulamali derslerde gok
kullanigh olmamasindan kaynaklandig: distiniilebilir (Demir, 2014).

Ogretmenler, uzaktan egitimde 6gretmenlerin siireci disiplinli sekilde yonetmelerini, derse hazirlikli
gelmelerini; 6grencilerin ise derslere diizenli katilmalarini, derslerde not tutarak, anlamadiklarini sormalari
gerektigini belirtmiglerdir. Ogrenciler ise dgretmenler dersleri anlatmali ve derslere hazirlikli gelmeliler,
motivasyonu saglamalilar; 6grenciler dersleri takip etmeliler, 6devlerini diizenli yapmalilar seklinde
yorumlamuglardir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin sorumluluk tanimlari alan yazindaki farkli galigmalarla
benzerlik gostermektedir. Bryikli ve Ozgiir (2021)’iin galigmasinda 6gretmen gériisleri dogrultusunda uzaktan
egitim stirecinin iyi planlanmasi, 6grenci istekliliginin artirilmasi gibi ¢6ziim onerileri sundugu goralmiistir.
Bununla birlikte, farkli bir ¢aligmada kaliteli bir sekron egitim siirecinin planlamanin iyi yapilmasiyla, 6gretmen
ve Ogrenci motivasyonun yiiksek olmasiyla saglanabilecegi belirtilmistir (Can, 2020). 2020 yilinda tilkemizde
yapilan bir ¢alismada uzaktan egitimde 6grenci derslere katilmali, 6devlerini yapmali, gerekli notlar: tutmali
seklinde sonuca ulasilmistir (Basaran, Dogan, Karaoglu, & Sahin, 2020).

Egitimciler, matematik Ogretiminin uzaktan egitimde yiiz ylize egitime gore daha zor oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu diisiincesi matematiksel sembolleri, islemleri bilgisayar tizerinde yapmanin
daha zor olmasindan kaynaklaniyor olabilir (Baki & Celik, 2021). Ayni zamanda matematik sarmal yapiya sahip
oldugu igin alt yapidan kaynakli ve 6grenciden kaynakli bazi derslere diizenli devam edilmedigi icin zorluk
yasamuslardir (Baki & Celik, 2021). Farkli bir ¢calismada 6gretmenlerin 6grencilerin derse katilmadiklarindan
dolay1 zorluk yasadiklarindan bahsedilmistir (Kilit & Giiner, 2021). 2021 yilinda yapilan bir ¢caligmada 6grenciler
uzaktan egitimde etkilesimli bir sinif olmadigindan dersi anlayamadiklarini belirtmislerdir (Akinc: & Pigkin
Tung, 2021). Bu ¢aligma ile 6grencilerin yiiz yiize ve uzaktan matematik egitimi ile ilgili diisiinceleri benzerlik
gostermistir.

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenler, matematigin yapisi geregi soyut kavramlara sahip oldugunu, bu
sebeple miifredattaki tim kazanimlarin kazanilamayacagini belirtmistir. Cok azinlikta olsa da 6gretmenler
ogrencilerin alt yapisi tam oldugunda tiim kazanimlarin rahatlikla verilebilecegini 6ne siirmiiglerdir. Ogrencilere
“Matematik dersinde tiim konular1 anlayabiliyor musunuz?” sorusunu yonelttigimizde soyut konular:
anlayamiyorum seklinde cevaplar vermislerdir. Yapilan bir ¢aliyjmada matematigin soyut kavramlar icerdigi
i¢in anlagilmasinin zor oldugu belirtilmistir (Firat, 2011). Fakat, 2008'de yapilan bir ¢alismada web destekli
matematik 6gretiminin 6grenci kaygisini azalttig ve basariy1 artirdigy goriilmistiir (Arslan, 2008). Farkli bir
calismada uzaktan egitimin matematiksel ifadelerin anlagilmasini kolaylastirdigindan bahsedilmistir (Yazlik &
Erdogan, 2019).

Ogretmenler uzaktan egitim siireci devam ederse ilk olarak matematik miifredatinin sadelegtirilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Yakin zamanda yapilan bir ¢aligmada elde edilen sonuglar 151¢1nda uzaktan egitimde
matematik dersinde basarinin artirilmast icin igerigin diizenlemesi gerektigi belirtilmistir (Karaduman, Aksak
Ertas, & Duran Baytar, 2021). Bununla birlikte, djjital teknolojinin matematik miifredatina uyarlanmasinda
sikintilar yagandigi goriilmiistiir (Peters, Kruger, & Fitzpatrick, 2018). Ogretmenler ikinci olarak devam
zorunlulugu olmasi gerektigi seklinde yanitlamislardir. 2021 yilinda yapilan bir caligmada matematik 6gretmenleri
egitimin kalitesini artirabilmek i¢in 6grencilerin derse devami ve derste not tutup tutmadiklarini takip ettiklerini
belirtmislerdir (Baki & Celik, 2021).
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Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde matematik dersinin diger derslere gore daha zor anlagildigini dile
getirmislerdir. 2016 yilinda tilkemizde yapilan bir ¢alismada uzaktan egitim siirecinde sézel derslerin daha kolay
anlagilabildigi ama uygulamali derslerin uzaktan verilmemesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. (Baris & Cankaya,
2016) Fakat yapilan bir caligmada inkilap tarihi dersi s6zel olmasina ragmen yiiz yiize daha kolay anlasildig:
gorilmistiir (Sigin, 2020). Yurt diginda yapilan bir ¢alismada matematik 6gretimi i¢in uzaktan egitim yeterli
olmadig dile getirilmistir (Fedele & Li, 2008)

Ogretmenler, zamanin iyi kullanilmas: ve derslerin tekrar dinlenebilmesiyle tamamlayici egitim olarak
kullanilabilecegi gibi uzaktan egitim siirecinin avantajlari oldugunu belirtmislerdir. Alan yazinda uzaktan egitimin
avantajlar1 arasinda kendi hizinda ilerleme ve tekrar edilebilmesi sayilmistir (Alakog, 2001; Eristi, Sisman, &
Yildirim, 2008; Baturay & Yiikseltiirk, 2015). Ogrenciler, uzaktan egitim siirecinin avantajlarinin zamanin iyi
kullanilmas ve kaynaklara kolay ulasilabilmesi oldugunu séylemislerdir. Baris ve Cankayanin (2016) yaptiklar:
calismada uzaktan egitim siirecinde zengin icerik sayesinde dersler daha iyi anlagilabilir seklinde belirtilmesi
sonucumuzu desteklemektedir. Ulkemizde yapilan bir caligmada uzaktan egitimin olumlu 6zellikleri arasinda
etkinlik 6rneklerin fazlaligindan, zamandan tasarruf saglamasindan, motivasyonu artirdigindan bahsedilmistir
(Karaduman et al., 2021).

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde 6grencilerle géz kontagi kurularak ders anlatilamamasinin sistemin
en bityitk dezavantaji olarak belirtmistir. Sintemanin (2020) yaptig1 calismada salgin siirecinde 6gretmenler ve
ogrenciler arasinda iletisimin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Derslerde birlikte hareket edilmesinin basariy1
artirdig1 yapilan ¢alismalarda goriilmiistiir (Birkok, 2011). Ayni zamanda aragtirma ekran bagimliligi, imkan
esitsizligi, cevresel kogullar, 6grencilerin denetlenememesi gibi uzaktan egitimin olumsuzluklariin oldugunu
da gostermistir. Ogrenciler, uzaktan egitimde en gok karsilastiklar1 problemin internet baglantisindan dolay:
derse girememe, dersten diigme gibi zorluklarin oldugunu sdylemislerdir. Bu sonug, Bakioglu ve CevikK’in (2020)
yaptiklar: ¢aliymada uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin internet baglanti problemleriyle karsilagtiklarini
ve Ogrencilerde motivasyon diigiikligiine neden oldugu sonucuyla benzerlik gostermektedir. Uzaktan egitim
stirecinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin ayni zaman diliminde derslere girmesinden dolay1 alt yap: problemleri
yaganmis olabilir (Sahu, 2020). 2020 de yapilan bir ¢alismada 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde
motivasyonlarinin ¢ok diisiik oldugu gortlmistir (Karakus et al., 2020) Ucar'm 2016’ da yaptig1 caligmada
ise uzaktan egitim siirecinde yonlendirmeler sonucunda motivasyonun artig1 goézlenmistir. Ogrenciler; ekran
bagimliligi, derslerin sabote edilmesi, sosyal iliskilerde problemler, dikkat eksikligi gibi olumsuzluklarin da
uzaktan egitimin dezavantajlar1 arasinda oldugunu belirtmislerdir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020) yaptiklar
caligmada 6grencilerin ekrana baktiklarinda gorsellerin ¢ok hizli gecmesinden dolay: dikkat eksikligi goraldigii
belirtilmistir. 2001'de yapilan bir ¢caligmada bilgisayar ile fazla vakit gegirilmesinden kaynakli olusan sorunlarin
saglik problemleri arasina girmeye baslamigtir (Inandi & Akyol, 2001). Bununla birlikte yurt disinda yapilan
bir ¢alisma uzaktan egitimin disiplin, iletisim, devamsizlik gibi problemleri 6grencilerin bilissel, duyussal ve
sosyal davraniglari etkiledigi gortilmiistir (Andsoy, Glingor, Bayburtluoglu, & Yaman, 2012). Farkli bir caligmada
ogrencilerin uzaktan egitimde dikkatlerinin dagildigi, motivasyonu saglamakta giicliik ¢ektikleri, ekran baginda
fazla kaldiklarina vurgu yapilmistir (Topcubasgi, Cebeci Topcubasi, & Zengin, 2020)

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretmeni olmak ¢ok yorucu seklinde yorum
yapmuslardir. Yakin zamanda iilkemizde yapilan bir ¢aligmada matematik 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinde
ekranda 6gretim yapmak ve islem yapmanin zor oldugunu belirtilmislerdir (Baki & Celik, 2021). Ayni ¢caligmada
uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin daha az yorulduklarini belirtikleri gériilmistiir. Bu sonucun diger bir
sebebi, belli bir mesai kavraminin olmamasi 6grencilerle siirekli iletisim halinde olmak olabilir.

Aragtirma sonucunda ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde mesleki bir doyum almadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Cok az Ggretmenin sinif yonetimi kolay olmasindan dolayr doyum hissettigi belirtmistir.
Ogretmenlerin %25’inin de mesleki doyum hissetmediklerini hatta meslegi sorguladiklari gériillmiistiir. Covid-19
salgini siirecinde fen bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan egitimleri ile ilgili goriisleriyle ilgili yapilan ¢aliymada
Ogretmenlerin ise yaramadiklarini diisiindiikleri i¢cin mesleki doyumlariin olumsuz etkilendigini ama mesleki
gelisimlerini olumlu etkiledigini belirtmislerdir (Bakioglu & Cevik, 2020). Cinde yapilan bir ¢aligmada 6gretmen,
Ogrenci gibi meslek gruplarinin evde olduklar1 donemde kendilerini sorguladiklar1 gériilmiistiir (Wang, Di,
Ye, & Wei, 2020). Canpolat ve Yildirim (2021) uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin dgrencilerin becerileri
edinmeleri saglayarak mesleki doyuma ulagtiklarini belirtmistir.
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Incelemeler sonucunda 6gretmen ve égrencilerin ¢ogunlugunun uzaktan egitim siirecinin artik devam
etmemesi gerektigini belirtmislerdir. Yakin zamanda yapilan bir ¢alismada ilkokul 6grencilerinin dersleri daha
iyi anlayabildikleri i¢in yiiz ylize egitimi tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir (Yurtbakan & Akyildiz, 2020).
Literatiirde sonucumuzu destekler nitelikte uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutamayacagini gosteren
caligmalar mevcuttur (Ar1 & Hayir Kanat, 2020; Ser¢emeli & Kurnaz, 2020). Farkli bir ¢alismada uzaktan egitim
programlarinin bire bir olmasi 6grencilerin sinifa gore daha fazla verim alabileceginden bahsedilmistir (Kirik,
2014). Ogretmenler uzaktan egitimin devam etmesi gerekiyorsa en azindan hibrit egitim olmas1 gerektigini
belirtmislerdir. Hibrit egitimle ilgili iki 6gretmenimiz 6grencilerin kafasinin karistigini belirtmigtir. Bunun
sebebi 6grencilerin hem okul hem de online ortama uyum saglamiyor olmalari olabilir.

Ogretmen ve 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde hangi programlar: kullandiklar: ve programlarla ilgili
diigtinceleri aragtirildiginda ¢ogunlukla EBA ve zoom programlarini kullandiklarr gériilmiistiir. Bu sonucumuz
Tiirkiyede 2020 yilinda yapilan bir ¢alismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Celebi & Orman, 2021).
Katilimcilara programlarla ilgili gorigleri soruldugunda ¢ogunlugu EBA ve zoom programinin ihtiyaglar
kargiladigini belirtmislerdir. Canpolat ve Yildirim (2021)’m ¢alismasinda EBAnin kullanimin kolay oldugu
ve dgrencilerin bu platformu benimsedikleri sonucuna ulagilmigtir. Ulkemizde yapilan bir ¢alismada EBA
sistemi ile igeriklerin yetersizligi, i¢eriklerin giincel olmamasi, destek yetersizligi gibi olumsuzluklarin oldugu
belirlenmistir (Canpolat & Yildirim, 2021). EBA sistemi baglaminda uzaktan egitim faaliyetleri {izerine bir
inceleme galigmasinda ise alt yap1 ve teknolojik aksakliklarin oldugu vurgulanmustir (Dogan & Kogak, 2020).
Ogretmenlerin ve 6grencilerin EBA ve zoom programlarini yeterli bulmalarinin sebebi énerilen programlar
olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Uzaktan egitim sirecinde 0gretmen ve Ogrencilerin hangi arag geregleri kullandiklari arastirilmistir.
Ogretmen ve 6grencilerin en ¢ok bilgisayar1 kullandigi sonucuna ulagiimistir. Celebi ve Orman (2021)’in uzaktan
egitim slirecinde en ¢ok kullanilan aracin bilgisayar oldugu tespit ettikleri ¢aligmasiyla benzerlik gostermistir.
Tirkge 0gretmen adaylarinin uzaktan egitimle ilgili goriislerini degerlendirmek igin yapilan ¢aligmada ise
adaylarin daha ¢ok cep telefonunu kullandiklar1 gériilmiistiir (Karakus et al., 2020). Ogretmenlerin en az
kullandig arag tablet iken 6grencilerin telefon oldugu gortilmiistiir. Bu sonug 6gretmenlerin bilgisayarda daha
kolay islem yapiyor olmasi, 6grencilerin de kendilerine ait telefonlarimin olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.
Ayni zamanda telefonlar fizerinden uzaktan egitimlerin yiiriitiilmesi gili¢ ve yorucu olacag: distintilmektedir
(Gokbulut, 2021).

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde 6gretim yontemi olarak sadece diiz anlatimi kullandiklarini, 6gretim
teknigi olarak en ¢ok soru cevap yontemini, onu takiben problem ¢6zme teknigini kullandiklarini belirtmislerdir.
Yakin zamanda iilkemizde yapilan bir ¢aligmada fen bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok
kullandiklar1 6gretim yonteminin diiz anlatim, soru cevap ve problem ¢6zme oldugu gorilmiistiir (Bakioglu &
Cevik, 2020). Tiirkiyede yapilan bir caligmada 2020 bahar doneminde 6gretmenlerin diiz anlatim yontemini, giiz
doneminde soru cevap yontemini ve uygulamalarda kendilerini gelistirerek farkli 6gretim yontem-tekniklerini
(bulus yoluyla 6grenme, tartisma gibi) kullandiklar: sonucuna ulasilmigstir (Baki & Celik, 2021).

Ogretmenlere ve dgrencilere uzaktan egitim siirecinde iletisim i¢in hangi sosyal aglar1 kullandiklar
sorulmustur. Ogretmen ve dgrenciler en ¢ok whatsapp kullandiklarini belirtmislerdir. Rosenberg ve Asterhan
(2018) okulla ilgili konularda whatsappin iletisim kanali haline geldigini belirtmektedir. Bu sonucun sebebi,
programin herkes tarafindan yaygin olarak kullanilmas: olabilir. Ayn1 zamanda 6gretmenler uzaktan egitim
doneminde sosyal aglarin yardimiyla iletisimin daha kolay oldugunu belirtmislerdir. Yilmazsoy ve Kahraman
(Yilmazsoy & Kahraman, 2018) sosyal aglarin uzaktan egitimin etkililigini arttigini belirtmislerdir.

Ogretmenlere uzaktan egitim siirecinde 6lgme degerlendirmeyi hangi yéntem ve programla yaptiklari
sorulmus ve en ¢ok whatsapp tizerinden 6devlendirdiklerini ikinci olarak da online programlarla denemeler
yaptiklar1 gortilmiistiir. Degerlendirme yontemi olarak 6devlendirmenin kullanilmasinin sebebi, yakin zamanda
yapilan bir ¢alismada oldugu gibi Covid-19 salgini siirecinde 6grencilere 6devler verilerek 6grencilerin
okul ortaminin devam ettigini hissetmelerini saglamak olabilir (Akinci & Piskin Tung, 2021). Yontem
olarak degerlendirme asamasinda Ogretmenlerin %2571 ders iginde soru-cevap kullandiklar1 gériilmiistir.
Yakin zamanda yapilan bir ¢alismada degerlendirmede soru- cevap yonteminin kullanilmasiyla benzerlik
gostermektedir (Bakioglu & Cevik, 2020). Ogretmenler ayni zamanda uzaktan egitim sisteminde saglikli bir
degerlendirme yapamadiklarini belirtmislerdir. Bu dogrultuda uzaktan egitim sisteminde 6l¢gme-degerlendirme
ile ilgili caligmalar yapilarak sisteme uygun degerlendirme yontemleri olusturulabilir (Can, 2019). Ogretmenler
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ve dgrenciler online denemeleri ¢ok giivenilir bulmadiklarini ama siiregte gerekli oldugunu dile getirmislerdir.
Bu sonucun sebebi, sinavlar esnasinda 6grencileri kontrol edememeleri ve adil degerlendirmenin yapilamamasi
olabilir (Sar1 & Nayir, 2020). Yapilan bir ¢alismada uzaktan egitim sisteminde smavlarin giivenilir olmadig:
belirtilmistir (Akinci & Piskin Tung, 2021).

2. Oneriler

Genel olarak ¢alismamizi degerlendirdigimizde yapilacak ¢alismalar ve uzaktan egitimin gelistirilmesi i¢in
su Oneriler sunulmustur.

1.  Uzaktan egitim yiiz yiize egitimi destekler nitelikte kullanilabilir.

2. Uzaktan egitim devam etmesi durumunda biitiin 6grencilerin internete ulasabilirligi saglanabilir.
3. EBA destek noktalar: artirilabilir.
4

Eger degerlendirme yapilmas: gerekirse kameralar acik olacak sekilde bir yazilim gelistirilebilir ya da
degerlendirmenin giivenilirliginin saglanmasi i¢in farkli calismalar yapilabilir.

v

Ogretmenlerin siireci daha iyi yonetebilmesi igin hizmet ici egitimler verilebilir.

Caligma Kayseri ilindeki matematik 6gretmenleri ve 6grencilerle yapilmistir. Caligmanin alani gelisti-
rilebilir ya da farkli branslarla benzer boyutlarda ¢aligmalar yapilarak sonuglar karsilagtirilabilir.

Uzaktan egitim siireci i¢in egitim programlar1 degerlendirilerek degisiklikler yapilabilir.
Bu ¢aligmada nitel bir yontem tercih edilmistir, nicel yontemlerle gerceklestirilebilir.
Uzaktan egitim i¢in 6gretmenlere ve 6grencilere internet {icretinde indirim saglanabilir.

10. Ogretmen ve 6grencilere teknolojik araglara destek verilebilir.
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Tutumlarni: Hakkari Universitesi Ornegi

Digital Literacy Skills and Attitudes Towards Distance Education of University
Students: The Sample of Hakkari University

Prof. Dr. Murat TUNCER, Tiirkiye, mtuncer@firat.edu.tr

Ars. Gor. Halit Ziya PAKIS, Tiirkiye, hpakishh@gmail.com

Oz

Bu aragtirmanin amact Hakkari Universitesi grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarina etkisini aragtirmaktir. Iligkisel aragtirma yénteminin kullanildigi bu aragtirma i¢in Hakkari
Universitesinin ¢esitli boliimlerinde égrenim géren 255 6grenci aragtirmanin drneklemini olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, égrencilerin dijital okuryazarlik becerileri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda
orta diizeyde manidar bir iliski oldugu ve dijital okuryazarlik becerilerinin 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 tizerinde %37,4lik anlamli bir etkisi oldugu g¢aligmanin sonucuna yansimigtir. Uzaktan egitime
yonelik tutum ve dijital okuryazarlik becerileri cinsiyet agisindan da incelenmis her iki 6lgek i¢in de erkekler
6grenciler lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur. Arastirma ile elde edilen bagka bir bulguya gore uzaktan
egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik becerileri internet hatt1 olma durumuna internet hatti olanlar lehine
gore anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Arastirma verilerinden elde edilen bir diger bulgu ise mobil telefonlarla
ilgilidir. Ogrencilere yoneltilen Uzaktan egitim derslerine erisim sekliniz sorusuna %93’liikk bir kesimin mobil
telefonla uzaktan egitime erisim sagladig: belirlenmistir. Bu sonuglar uzaktan egitim siirecinde Mobil telefonlarin
6nemli rol oynadiklarini gostermistir. Mobil telefonlar 6grencilere istedikleri zaman ve istedikleri yerde uzaktan
egitim derslerine erisim saglama konforu sunmaktadir. Dijital okuryazarlik becerilerinin uzaktan egitime y6nelik
varyansin dnemli bir béliimii agiklamis olmasi uzaktan 6grenme-6gretme siirecinde bu degiskenlerin iliskisinin
gozoéniinde bulundurulmasi gerektigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Okuryazarlik, Uzaktan Egitime Yonelik Tutum, Hakkari Universitesi, Universite
Ogrencileri

Abstract

The aim of this research is to find out the impact of digital literacy skills of students at Hakkari university
towards distance education. For this research using relational research method, 255 students studying in various
departments of Hakkari University constitute the sample of the research. As a result of the research, it was
reflected in the study conclusion that there was a moderately significant relationship between students’ digital
literacy skills and attitudes towards distance education, and that digital literacy skills had a significant effect of
37.4% on students’ attitudes towards distance education.

Attitudes towards distance education and digital literacy skills were examined in terms of gender, and
significant difference was found in favor of men on both scales. According to the another finding obteined from
the research, attitudes towards distance education and digital literacy skills differ significantly in favor of those
with internet access. Another finding obtained from the research daha is releated to mobile phones. Students
being asked about the way they are access to the distance education courses, 93% of the students stated that they
access distance education via mobile phones. These results shows that mobile phones play an important role in
the distance education process. Mobile phones offer students the comfort of accessing distance education courses
whenever and whereever they want.

Keywords: Digital Literacy, Attitude towards Distance Education, Hakkari University, University Students

109



Uluslararasi Pegem Egitim Kongresi (IPCEDU - 2021) A

Giris
Teknolojik gelismelerin kiiresel etkilerinin bir sonucu olarak egitim ihtiyaglar1 ve birey nitelikleri degisime

ugramustir. Cantelon da (1995) bu degisime paralel tespitlerde bulunmus, Galusha (1998) bu teknolojiler ile
ogrenmenin hizli, kalici ve etkili hale getirilebilecegini rapor etmistir.

Uzaktan egitim faaliyetleri kiiresel teknolojiler konusunda akla ilk gelen teknolojilerdendir. Uzaktan egitim
en sade sekliyle, 6gretmen ve 6grencilerin ayni ortamlarda bulunmalarini gerektirmeyen farkli mesafelerden
egitim ve 0gretimin gergeklesmesi olarak tanimlanmaktadir (Moore & Kearsley, 2011). Bu tanimlama alan
yazindaki bazi aragtirmalarda da (Arat & Bakan, 2011; Demir, 2014; Kaya, 2002; Isman ,2011; Usun, 2006) goze
carpmaktadir. Ersoy’a (2020) gore egitim siirecinde okul, 6grenciler ve aileler tarafindan teknolojinin kullanilmasi
stireg icerisinde hemen hemen biitiin unsurlar: olumlu anlamda etkilemektedir. Galusha (1998) s6z konusu bu
teknolojilerin 6grenmeyi hizli, kalici ve etkili kilmas: bakimindan 6nemli gérmektedir.

Teknolojinin egitim faaliyetlerinde kullanimi konusundaki gelismeler sadece siniflar1 ve okullar
doniistiirmekle kalmamus, 6grenen niteliklerinin kapsamini da genisletmistir. S6zii edilen birey niteliklerindeb biri
de dijital okuryazarlik becerisidir. Teknolojiyi hayatin her alaninda kullanma ve iletisim araglarini kisisellestirme
becerileri olarak ifade edilen (Dobson & Willinsky, 2009) dijital okuryazarlik arastirma, sorgulama, problem
¢ozme ve karar verme gibi elestirel diigiinme becerileri ile de iliskililendirilmistir. Bireylerde dijital ortamlara
elestirel ve sorgulayici bir perspektiften bakma yeteneginin kazandirilmasi ve bu bilincin geligmesi dijital
okuryazarligin gelisimine baghdir (Duran & Ozen, 2018). Bireylerin dijital okuryazarlik becerileri uzaktan egitim
stirecinde Ogretimin daha etkili ve saglikli (Dobson & Willinsky, 2009) siirdiirtilebilmesi noktasinda 6nemli
gorilmektedir. Egitim-6gretim siirecinde olumlu degisimlerin yasanmasi ve okullarin etkinliginin artmasi amaci
ile bu becerilerin egitim ortamlarina entegre edilmesi 6nem tagimaktadir (Karatas & Sozcii, 2013).

Uzaktan egitim uygulamalarinin etkinligi noktasinda hem teknolojik gelismeler hem de birey nitelikleri
arastirilmasi gereken konulardandir. Uzaktan egitim sistemine dahil olmus ancak olumsuz bir tutum sergileyen
bir 6grenenin tutumundaki bu olumsuz alginin nedenleri arastirilmalidir. Benzer sekilde dijital okuryazarlik
diizeyi tanilanmis bir 6grenenin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ne yoénde ve diizeyde oldugu konusuna
da agiklik getirilmelidir. Alanyazin incelendiginde yapilan galismalarin genellikle yiiz yiize egitim siirecindeki
okuryazarlk, dijitallik ve dijital okuryazarlik kavramlarina odaklandig1 gozlenmistir. Yapilan ¢alismalarin
bazilarinda (Ustiindag, Giines & Bahgivan 2017; Hamutoglu vd. 2017; Aytas & Kaplan, 2017; Cukurbasi, Isbulan
& Kiyicr 2016; Cubuk¢u & Bayzan 2013; Eshet-Alkalai 2004 bolim degiskeni ele alinarak ya da 6rneklem
genisletilerek dijital okuryazarlik becerileri ele alinmistir. Yilmaz (2021) tarafindan yapilan aragtirma uzaktan
egitim ve dijital okuryazarlik becerileri konusunda yapilan sinirli sayidaki arastirmaya 6rnek gosterilebilir.
Bu sinirhiliktan yola ¢ikilarak bu aragtirmanin amaci Hakkari Universitesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerinin uzaktan egitime yonelik 6grenci tutumlarina etkisini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda alt
amaglar asagidaki sekilde belirlenmis ve

«  Hakkari Universitesi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda cinsiyete, dgrencilerin ken-
dilerine ait bilgisayar: olma durumuna, canli derse katilim sayisina, uzaktan egitim derslerine erigim
sekline gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

o Hakkari Universitesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyete ve 6grencilerin kendilerine
ait bilgisayar1 olma durumuna gore anlamli bir fark var midir?

o  Dijital okuryazarlik diizeyine yonelik goriisler uzaktan egitime yonelik tutumu ait varyansin ne kada-
rini agiklamaktadir? Sorularina yanit aranmustir.

Yontem

Bu arastirma, mevcut durumu ortaya koymak {izere tasarlanmis iligkisel bir arastirmadir. Arastirmanin
evrenini Hakkari {iniversitesinde 6grenim goren Lisans ve Onlisans 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmada
tesadiifi olmayan 6rnekleme yontemlerinden kolayda 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Kolayda érnekleme
yonteminin tercih edilmesinin nedeni, daha kisa siirede daha fazla veri toplamaya olanak sunmasinin yani sira
pandemi nedeniyle veri toplamada yasanan giicliiklerdir. Aragtirmanin 6rneklemi 326 6grenciden olusmaktadir
ancak 71 6grenciden toplanan verilerde hata ve eksiklik tespit edildiginden 255 kisiden elde edilen veri seti veri
analizine tabi tutulmustur.
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Hakkéri Universinde dgrenimine devam etmekte olan 6grencilerin cinsiyetine, yas araligina, kisisel
bilgisayarinin olup olmadgina, internet hattinin olup olmadigina, uzaktan egitim derslerine erisim sekline, bir
donemde canli derse ne kadar katildigina, uzaktan egitim siirecinde kendini nasil bulduguna (basarili, bagarisiz),
Pandemi v.b. sorunlar olmasayd: egitim-6gretim faaliyetlerine hangi yolla katilmak istedigine iliskin dagilimlar
gosteren frekans ve yiizde degerlerine ait sonuglar tabloda gosterilmistir. Arastirmaya katilan 255 kisiye iliskin
bulgular asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 1.
Aragtirmaya Katilan Bireylerin Demografik Ozellikleri

Frekans Yiizde

Cinsiyet Erkek 105 41,2
Kadin 150 58,8

Yas 18 ve Alt1 4 1,6

19 24 9,4

20 49 19,2

21 46 18,0

22 ve Uzeri 132 51,8

Kendine Ait Bilgisayar Var 54 21,2
Yok 201 78,8

Boliim flahiyat 64 25,1
Shmyo 74 28,6

Egitim 64 25,1

Myo-Insaat 14 5,1

Myo-Elektrik 21 8,2

Myo-Lab-Vet 19 7,5

Erisim Sekli Cep telefonu 238 93,3
Tablet 1 0,4

Kisisel Bilgisayar 14 5,5

Diger 2 0,8

Tablo 1'de goriildiigii tizere anketi cevaplayan 6grencilerin %58,8’1 (150 6grenci) kadin, %41,2’si (105 6grenci)
erkektir. Anketleri cevaplayan 6grencilerin %1,6’1 18 ve alt1 %9,47d 19, %19,2’si 20 , %1871 21 %51,871 ise 22 ve
tizerinde yag1 bulunan 6grenciler olusturmaktadir. Anketleri cevaplayan 6grencilerden %21.2’si kisisel bilgisayara
sahipken %78,8’inin bilgisayar1 yoktur. Anketleri cevaplayan &grencilerin %25,1’i Ilahiyat, %28,6’s1 Saglik
hizmetleri meslek yiiksekokulu, %25,1’i Egitim, %5,1’i Meslek Yiiksekokulu Ingaat, %8,2’si Meslej Yiiksekokulu
Elektrik, %7,5’1 Meslek Yiiksekokulu laboratuvar ve Veterinerlik boliimlerinde 6grenim gormektedirler. Anketleri
cevaplayan 6grencilerin %93,3’i cep telefonu, %5.51 tabletle uzaktan egitim derslerine erisim saglamaktadir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu katilimcilarin cinsiyet, yas araligs, kisisel bilgisayarinin
olma durumu, internet hattinin olma durumu, uzaktan egitim derslerine erisim sekli, bir déonemde canli derse
katilma orani, uzaktan egitim siirecinde kendini nasil buldugu (basarili, basarisiz), pandemi v.b. sorunlar
olmasaydi egitim-0gretim faaliyetlerine hangi yolla katilmak istedigi gibi bilgileri edinmeyi amaclamaktadir.
Arastirmada 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Arslan, Bircan ve Elleroglu
(2019) tarafindan gelistirilen uzaktan egitime yonelik tutum O6l¢egi kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerilerini 6l¢mek amaciyla Ng (2012) tarafindan gelistirilen Hamutoglu, Giingéren,
Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan dijital okuryazarlik 6l¢egi kullanilmigtir. Aragtirmanin
yiiriitiilebilmesi igin etik kurul karar1 ¢ikarildiktan sonra 2021 Nisan ayinda élgekler 6grencilere uygulanmistir.
Veriler ¢evrimigi olarak toplanmustir. Veri analizinde kullanilan istatistiksel yontemler; frekans dagilimlari,
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glvenilirlik analizi (Cronbach’s Alpha), korelasyon analizi (Pearson), bagimsiz gruplar t testi, Kruskal Wallis
testi, Post Hoc (¢oklu karsilagtirma) Testi ve Regresyon Analizidir.

Bulgular

Katilimcilarin uzaktan egitime yo6nelik tutum ve dijital okuryazarlik becerilerine yonelik goriislerinin
cinsiyete gore anlamli diizeyde bir farkin olum olmadgini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.
Test sonuglar1 asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 2.
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum ve Dijital Okuryazarlik Becerilerinin Cinsiyet Agisindan Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Levene p Ortalama S. Sapma t P

Erkek 105 0,84 3,51 0,64 3,82 0,00
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Kadin 150 3,20 0,64

Erkek 105 0,87 3,61 0,72 4,04 0,00
Dijital Okuryazarlik

Kadin 150 3,25 0,67

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere, erkek 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik
ortalamalari istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05).

Uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarligin 6grencinin kendisine ait bilgisayar1 olup olmayisina
gore farkliligini test etmek tizere bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Test sonuglari agagidaki tabloda gortilmektedir.
Tablo 3.

Uzaktan Egitime Yénelik Tutum ve Dijital Okuryazarhigin Ogrencinin Kendisine Ait Bilgisayar: Olup Olmayisina
Gore Farklilig

Bilgisayari olma N Levene p Ortalama S. Sapma t P

Var 54 0,65 3,63 0,67 3,92 0,00
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Yok 201 3,25 0,63

Var 54 0,84 3,78 0,69 4,58 0,00
Dijital Okuryazarhik

Yok 201 3,30 0,68

Yukaridaki tabloda gortldigu iizere, kendine ait bilgisayari olan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum
ve dijital okuryazarlik ortalamalari olmayanlara gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksektir (p<.05).

Uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarligin 6grencinin internet hatti olup olmayisina gore
farkliligini test etmek tizere bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Test sonuglar: asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 4.

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum ve Dijital Okuryazarligin Ogrencinin Internet Hatt: Olup Olmayisina Gére
Farklilig:

internet Hatt1 N Levenep  Ortalama S.Sapma t P

Var 135 0,35 3,53 0,61 3,92 0,00
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum

Yok 120 3,10 0,63

Var 135 0,10 3,62 0,65 4,58 0,00
Dijital Okuryazarlik

Yok 120 3,14 0,69

112



A

International Pegem Conference on Education (IPCEDU-2021)

Yukaridaki tabloda gortildigl tizere, internet hatti olan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve
dijital okuryazarlik ortalamalar1 olmayanlara gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksektir (p<.05).

Uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarligin 6grencinin bir dénem (14 hafta) boyunca katildig:
canl ders sayisina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmugtir.
Test sonugclar1 agagidaki cizelgede goriilmektedir.

Tablo 5.

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum ve Dijital Okuryazarhigin Ogrencinin Bir Donem (14 Hafta) Boyunca Katildigi
Canli Ders Sayisina Gore Farkhilik Gosterip Gostermedigine Iliskin Kruskal Wallis Testi

N Ortalama Standart Sapma Min  Max Levene {st.
P.
Hig 5 3,49 ,69 2,76 4,24
1-3 hafta 11 2,81 ,71 1,59 3,76
DOYO_Ort 4-7 hafta 77 3,30 ,76 1,71 4,76 ,51
8 hafta ve tizeri 162 348 ,67 1,65 5,00
Toplam 255 3,40 71 1,59 5,00
Hig 5 3,62 21 3,43 3,90
1-3 hafta 11 2,82 ,58 1,86 3,76
UEYT_Ort 4-7 hafta 77 3,14 63 1,95 4,43 19
8 hafta ve tizeri 162 3,45 ,65 1,48 4,62
Toplam 255 3,33 ,66 1,48 4,62
UEYT_Ort DOYO_Ort
Chi-Square 20,38 9,77
df 3 3
Asymp. Sig. ,00 ,021

Tabloda gortldugt tizere, uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarligin 6grencinin bir donem
(14 hafta) boyunca katildig1 canli ders sayisina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermektedir
(p<0,05). Farkliigin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere post hoc testlerinden Bonferroni
kullanilmstir. Sonuglar agagidaki tabloda goriilmektedir.

113



Uluslararasi Pegem Egitim Kongresi (IPCEDU - 2021)

Tablo 6.

Post Hoc (¢oklu karsilastirma) Testi

P
1-3 hafta 45
Hig 4-7 hafta 1,00
8 hafta ve tizeri 1,00
Hic A5
1-3 hafta 4-7 hafta ,19
DOYO, Ot 8 hafta ve tlizeri ,01
Hic 1,00
4-7 hafta 1-3 hafta ,19
8 hafta ve tizeri ,40
Hi¢ 1,00
8 hafta ve tizeri 1-3 hafta ,01
4-7 hafta ,40
1-3 hafta ,12
Hig 4-7 hafta ,60
8 hafta ve tizeri 1,00
Hi¢ 12
1-3 hafta 4-7 hafta 75
UEYT Ot 8 hafta ve tizeri ,01
Hic ,60
4-7 hafta 1-3 hafta 75
8 hafta ve tizeri ,00
Hi¢ 1,00
8 hafta ve tizeri 1-3 hafta ,01
4-7 hafta ,00

Bonferroni ¢oklu karsilagtirma test sonuglari incelendiginde P<0.05 olan degiskenlerin birbirinden anlamli
diizeyde farklilik gosterdikleri anlagilmistir. Bonferroni sonuglarinda, uzaktan egitime yonelik tutumun 8 hafta
ve tizeri derse katilanlarla 1-3 ve 4-7 hafta katilanlar arasindaki farklarin anlamli oldugu, dijital okuryazarhigin ise
8 hafta ve tizeri derse katilanlarla 1-3 hafta katilanlar arasinda farklilik gosterdigi goriilmektedir

Uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik 6l¢ekleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
etki olup olmadigini belirlemek tizere Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Sonuglar asagidaki tabloda

gortilmektedir.

Tablo 7.

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum ve Dijital Okuryazarlik Olgeklerine Ait Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

UEYT DOYO
UEYT Korelasyon Katsayist 1 617
P ,00
N 255 255
DOYO Korelasyon Katsayisi 617 1
P ,00
N 255 255
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Tabloda goriildiigii tizere, uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iligki tespit edilmistir (p<0,05).

Bu dogrultuda iki degiskenin dogrusal/pozitif yonde bir iliskiye sahip oldugu ve iliskinin giiciiniin de orta
seviyede oldugu kabul edilmektedir. Nitekim sosyal bilimlerde kesin sinirlar olmamakla birlikte 0,50’nin altinda

korelasyon zayif, 0.50 ile 0.70 arasinda korelasyon orta, 0.70’in tstiinde bir korelasyon degeri iliskinin kuvvetli
oldugunu gostermektedir (Durmus, Yurtkoru, & Cinko, 2018).

Tablo 8.
Uzaktan Egitime Yénelik Tutum ve Dijital Okuryazarlik Olceklerine Ait Carpikhik Basiklik Sonuglar:

UEYT TOPLAM DOYO TOPLAM
Carpiklik -0,39 -0,36
Basiklik -0,32 -0,22

Tabloda goriildiigii izere ¢arpiklik ve basiklik katsayilar: £1.5 araliginda degerler almistir. Carpiklik basiklik
katsayilari-1,96 ile 1,96 araligindadir.

Uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik élgekleri arasindaki iliskinin yoniinii gérmek tizere
serpilme diyagramindan yararlanilmistir. Sonuglar asagidaki tabloda goriilmektedir.

Sekil 1. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum ve Dijital Okuryazarlik Olceklerine Ait Dogrusallik Sonuglar:

Sekilde goriildiigii tizere elips seklinde dagilimlar elde edilmistir. Dolayisiyla Uzaktan egitime yonelik tutum
ve dijital okuryazarlik 6lgekleri arasinda dogrusalligin saglandig: ifade edilebilir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini
belirlemek {izere regresyon analizi uygulanmistir. Sonuglar asagidaki tabloda goriilmektedir.
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Tablo 9.
Dijital Okuryazarhgin Ogrencilerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar: Uzerindeki Etkisine Yonelik Regresyon
Analizi

R R? E P Bagimsiz Degisken Beta Standart Hata t P
0,612 0,374 151,427 0,000 Dijital Okuryazarlik 0,612 0,046 12,306 0,000
Sabit:1,404

Bagimli Degisken: Uzaktan Egitime Yonelik Tutum

Yukaridaki tabloda goriildagi tizere, dijital okuryazarligin 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlar:
tizerinde %37,4’litk anlamli bir etkisi (p<0,05) oldugu tespit edilmistir. Regresyon esitligi su sekildedir:

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum=1,404+0,612xDijital Okuryazarlik

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu caligmada, Hakkari Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulu, Meslek Yiiksekokulu Insaat Béliimii, Meslek Yiiksekokulu Laborant Ve Veterinerlik Ve Meslek
Yiiksekoklu Elektrik Programinda 6grenim goren 6grencilerden korelasyon arastirmasi modeline gore yapilan
aragtirmada, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerileri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar: arasinda orta
diizeyde manidar bir iligski oldugu sonucuna ulagilmistir. Dijital okuryazarlik becerilerinin 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 iizerinde %37,4likk anlaml1 bir etkisi oldugu galismanin sonucuna yansimistir. Lisans
diizeyinde 6grenim goren 6grencilerle uzaktan egitime yonelik tutum kapsaminda gergeklestirilen ¢aligmalar
incelendiginde aragtirmamiz kapsaminda elde edilen sonucu destekler nitelikte oldugu gézlenmektedir. Ates ve
Altun (2008) yapmus olduklari caliymada 6grencilerin bilgisayar kullanma deneyimleri ve algiladiklar: bilgisayar
kullanma becerilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda pozitif yonde anlaml bir iligki tespit etmislerdir.
Benzer sekilde Boz (2019) 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimi baglaminda uzaktan egitime yonelik
algilarini tespit etmeye yonelik yaptigr calismada orta diizeyde bir iliski tespit etmistir. Dijital uygulamalarin
kullanilmasi sonucu 6grencilerin bilgi teknolojilerine yonelik tutumlarinda da olumlu geri doniitlerin yasandig:
gesitli aragtirmalarin sonucuna yansimistir. Gomleksiz ve Pullu (2017) tarafindan gergeklestirilen deneysel
¢alismanin soncunda dijital karikatiirlerle dersin yiirttildigii deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda
bilgi teknolojilerine yonelik tutumlarinda olumlu bir yonde degisiklik saptanmis, geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin ise bilgi teknolojilerine yonelik tutumlarinda degisikligin ¢ok az oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Korucu (2020) dijital hikayelerin kullanim1 sonrasinda 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarinda olumlu yonde etkilerin varligini gozlemlemistir.

Uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik becerileri cinsiyet agisindan incelenmis yapilan
analizler sonucunda erkek 6grenciler ve kiz 6grenciler arasinda anlamli diizeyde farklilik tespit edimistir. Sonu¢
olarak erkek 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve dijital okuryazarlik becerileri kiz 6grencilere gore
daha ytiksek olarak ortaya konulmustur. Biris¢i (2013) 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi incelemis fakat istatistiksel olarak anlamli bir sonug bulamamustir.
Yenilmez (2017) ve arkadaslar: ise uzaktan egitime yonelik tutum ol¢eginden erkek 6grenciler lehine anlamli
farkin oldugunu gozlemlemislerdir. Ocak & Karakus, (2019) cinsiyetin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri tizerinde
etkisi incelenmis ve uygulama kullanabilme boyutunda anlamli bir farklililigin oldugu, Ozerbas ve Kuralbayeva
(2018) ise cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin karsilastirmiglar ve 6l¢egin
biitiin boyutlarinda erkek 6grenciler lehine anlamli sonuglarin oldugunu saptamislardir. Yapilan ¢alismalar genel
olarak incelendiginde uzaktan egitime yonelik tutum olgusunda cinsiyet farkliliginin sonuglara pek yansimadig:
gozlemlenirken dijital okuryazarlik becerilerinde erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek puanlar
aldiklar1 ve istatistiksel olarak farkin anlami oldugu gozlenmektedir. Bilindigi tizere, erkeklerde teknolojiye
yatkinlik genel olarak kadinlardan daha yiiksek seviyelerde gorilmektedir. Volman (1997) “bilgisayar/tablet gibi
teknolojik ara¢ gereclerin ve bilgi okuryazarliginin kiz ve erkekler icin esit olmasi gerektigini fakat erkeklerde
daha iyi olmasinin nedeninin bilgisayarin maskiilen olarak goriilmesine ve erkeklerin oyun bagimliligina bagl
olabilecegini belirtmektedir” (Ocak & Karakus, 2019).
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Aragtirmada farkli bir degisken olarak incelenen 6grencilerin kisisel Bilgisayara sahip olma durumu,
yapilan analizler sonucunda %21,2’si kisisel Bilgisayara sahipken %78,8’inin Bilgisayar1 yoktur. Donanim
olarak 6grencilerin bilgisayar ve internet hatlarinin yiiksek oranda eksikligi gozlenmektedir. Uzaktan egitim
uygulamalarinda arag gereg eksikliginin biilyiik oranda sorun tegkil edecegi diisiiniilmektedir. Nitekim bu durum
aragtirma sonucuna da yansimigstir. Kisisel Bilgisayara sahip olan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ve dijital okuryazarlik becerileri kisisel Bilgisayara sahip olmayan 6grencilere gére daha yiiksek diizeyde oldugu
saptanmistir. Ogrencilerin Bilgisayar, tablet ve akilli telefon gibi ve teknolojik iletisim araglarina sahip olmalar
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda olumlu yonde etki ettigi gorillmektedir. Ogrencilerin Bilgisayar/tablet
gibi teknolojik araglara ulagma imkanlar: arttikca uzaktan egitime yonelik tutumlarinda olumlu yansimalar
oldugu ve dijital okuryazarlik becerilerine de olumlu anlamda etki ettigi gozlenmektedir. Ibicioglu ve Antalyali
(2005) yaptiklar1 aragtirma sonucunda, bilgisayar kullanma imkaninin uzaktan egitimdeki basarty1 artirdigy,
motivasyon ve uzaktan egitim algisinda ise olumlu sonuglarin oldugunu bu faktérlerin g6z ardi edilmesinin
uzaktan egitim siirecinde basarisizlif1 getirebilecegini gozlemlemislerdir. Benzer sekilde Ates ve Altun (2008)
aragtirmalarinda, 6grencilerin bilgisayar kullanma deneyimleri ve algiladiklar: bilgisayar kullanma becerilerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda olumlu yansimalarin oldugu sonucuna ulagmiglardir. Onursoy (2018)
Universite gengliginin dijital okuryazarlik diizeyleri adli calismasinda, 6grencilerin teknolojiye adaptasyonu ve
teknolojiyi aktif olarak kullanmalari dijital okuryazarhik diizeyleriyle paralellik gosterdigini gozlemlemistir. Sonug
olarak teknolojik arag gereclerin eksikligi bir problem olarak kalmakta ve esitsizligi giindeme getirmektedir.
Bu esitsizligin 6grenme farkliliklarina yol agtigi diigiiniilmektedir. Esitsizligin giderilmesiyle 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerilerinde olumlu sonuglarin olacag: ve uzaktan egitim siirecinin daha faydali ve etkin
bir goriiniime kavusacagi beklenmektedir. Bu ara¢ gereglerin 6grencilere kazandirilmas: hem uzaktan egitim
uygulamalarini dogru kullanmalarini hem de egitim siirecinde 6grencilere kolaylik saglayacag diisiiniilmektedir.
Bu sayede Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde kullanilan dijital uygulamalara yénelik hazirbulunusluk
durumlarini desteklemesi beklenmektedir.

Hazirlanan kisisel bilgi formunda 6grencilere yoneltilen pandemi v.b. sorunlar olmasaydi egitim-6gretim
faaliyetlerine hangi yolla katilmak isterdiniz seklindeki soruya %66 yiizyiize egitim, %14 uzaktan egitim, %20’ lik
bir kesimin ise hibrit modelini tercih ettikleri belirlenmistir. Yalman (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢aliymada
ogrencilerin bilgisayar destekli uzaktan egitim sistemi memnuniyet diizeyleri incelenmis ve 6grencilerin yiiksek
diizeyde (%76,57) yliz ylize egitimi modelini tercih ettikleri arastirmanin sonucuna yansimustir. Bu durum
gesitli arastirmalarin konusu olmus ve sorunun kaynag: farkli gerekgelerle agiklanmaya caligilmigstir. Birisci
(2013) Video Konferans Tabanli Uzaktan Egitime iliskin Ogrenci Tutumlar1 ve Gériisleri adli caligmasinda
uygulamaya yonelik ¢ok fazla olumsuz goriislerin oldugunu saptamistir. Bunun sebebinin uzaktan egitim
stirecinde iletisim ve etkilesimden kaynaklanan birtakim problemler olabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde
Kaya (2002) uzaktan egitim siirecinde aninda geri doniitlerin olmamasi ve iletisim ve etkilesimin yeterli diizeyde
saglanamamasi sonucunda 6grenci tutumlarinin olumsuz yonde etkilenecegini belirtmektedir. Bunun yani sira
uzaktan egitim siirecinde teknik aksakliklarin 6grenci goriislerini olumsuz yonde etkiledigi baz1 aragtirmalarin
sonuglarina yansimis olup (Karal, Cebi ve Turgut, 2010; Turgut, 2010 ve Birisci, 2013) goriinti, ses ve internet
kaynakli birtakim problemlerin uzaktan egitim siirecini olumsuz yonde etkileyen teknik faktorler oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda yiiz yiize iletisim/etkilesim eksikligi ve
teknik aksakliklarin yani sira 6grencilerin uzaktan egitim sistemleri ve uygulamalar: hakkinda belirli bir diizeyde
bilgilerinin ve deneyimlerinin eksik olmasi ve hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi da uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda olumsuz etki ettigini séylemek miimkiindiir. Yenilmez, Balbag, & Turgut (2017) tarafindan
yapilan ¢aligmada, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda 6n bilgi diizeyinin etkili oldugu, yeteri
kadar on bilgiye sahip 6grencilerin olmayanlara gére daha olumlu tutum sergilediklerini tespit etmiglerdir.

Olgeklerden elde edilen bir diger bulgu ise mobil telefonlarla ilgilidir. Ogrencilere yoneltilen Uzaktan
egitim derslerine erisim sekliniz sorusuna %93’liik bir kesimin mobil telefonla uzaktan egitime erisim sagladig:
belirlenmistir. Bu sonuglar uzaktan egitim siirecinde Mobil telefonlarin énemli rol oynadiklarini gostermistir.
Mobil telefonlar 6grencilere istedikleri zaman ve istedikleri yerde uzaktan egitim derslerine erisim saglama
konforu sunmaktadir. Oran ve Karadeniz (2007) yaptiklari ¢alismada, uzaktan egitim sistemlerinde mobil
telefonlarin yaygin olarak kullanildigini, uzaktan egitim sistemlerinde mobil 6grenme ortamlarinin ve
etkinliklerin gelistirilmesi i¢in bu alanda denemelerin yapilmasini tavsiye etmislerdir. Bunun yani sira mobil
telefonlarin dezavantajlarindan s6z etmek de miimkiindiir. Nitekim bir¢ok 6grencinin internet paketlerinin
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yetersiz oldugu ve kimi zaman derslere katilamadiklar1 gézlenmektedir. Bu durumda 6grencilere tesfik edici
internet paketleri Universiteler araciligiyla saglanmalidir.

Son olarak derse katilim sayis1 incelenmis ve derse daha fazla katilan 6grencilerin uzaktan egitim ve dijital
okuryazarlik becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Aragtirma sonucuna dayanarak gelecekteki aragtirmalara, uygulamalara ve siirece yonelik oneriler asagida
siralanmustir.

o  Caligma sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin %21,2si kisisel bilgisayara sahipken
%78,8’inin Bilgisayar1 olmadig1 gozlenmektedir. Teknolojik ara¢ gereglere sahip 6grencilerin uzaktan
egitim egitime yonelik tutumlarinda olumlu sonuglarin oldugu ¢aligmanin sonucuna yansimistir. Do-
layisiyla bu arag gereglerin 6grencilere kazandirilmasi ve tiim 6grencilerin esit miktarda egitim 6gretim
olanaklarindan faydalanmas: 6nerilmektedir. Bu sayede uzaktan egitim siirecinin daha verimli gecegi
distiniilmektedir.

o Buaragtirmada 6grencilerin biiylik cogunlugunun uzaktan egitim derslerine mobil telefonlarla katil-
makta oldugu goriilmiistiir. Siireg igerisinde kimi zaman mobil telefonlarin uygulamay1 kullanmak igin
yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Uzaktan egitim uygulamalarinin mobil telefonlara uyumunu saglan-
mal1 ve bu uygulamalar herkesin erigebilecegi kolaylikla olmalidur.

o Uzaktan egitim siirecinde derse daha fazla katilan 6grencilerin uzaktan egitim ve dijital okuryazarlik
becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerin derse katilim oranlarini etkile-
yen bir unsur da internet paketleridir. S6z konusu bu olumsuzlugu gidermek amaciyla Universitelerin
ogrencilere internet paketleri sunmalar: 6nerilmektedir.

Hazirlanan Kigisel bilgi formunda Ogrencilere yoneltilen Pandemi v.b. sorunlar olmasaydi egitim-6gretim
faaliyetlerine hangi yolla katilmak isterdiniz seklindeki soruya %66 yiizyiize egitim, %14 uzaktan egitim, %20
lik bir kesimin ise hibrit modelini tercih ettikleri belirlenmistir. Bu duruma gore 6grencilerin belirli bir diizeyde
uzaktan egitim ile ilgili bilgilerinin ve deneyimlerinin eksik oldugu ve hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz
oldugu diistinilmektedir. Uzaktan egitim sistemiyle derslere erisim saglayan 6grenciler, uzaktan egitimin
amaglarini bilmeli ve hedefler dogrultusunda ilerlemelidir. Gerekli bilgilendirmeler rehber 6gretmenler veya
bilgi sistemi uzmanlar: tarafindan yapilmalidir. Bu sayede 6grencilerin uzaktan egitime yonelik eksik bilgileri
tamamlanabilir ve bu alanda gerekli motivasyonlar kolaylikla saglanabilir.

Kaynakca

Arat, T, & Bakan, O. (2011). Uzaktan egitim uygulamalari. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Dergisi,
14(1-2), 363 - 374.

Arslan, R, Bircan, H., & Elleroglu, H. (2019). Uzaktan egitime yonelik tutum 6lceginin gelistirilmesi: Cumhuriyet Universi-
tesi drnegi. Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 20(2), 409-427.

Ates, A., & Altun, E. (2008). Bilgisayar 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler agisin-
dan. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(3), 125-145.

Aytas, G. & Kaplan, K. (2017). Medya Okuryazarlig1 Baglaminda Yeni Okuryazarliklar, Journal of Kirsehir Education Faculty,
C.XVILS. 2.

Birisgi, S. (2013). Video konferans tabanli uzaktan egitime iliskin 6grenci tutumlar1. Journal of Instructional Technologies &
Teacher Education, 2(1), 24-40.

Boz, A. (2019). Ogretmen adaylarinin teknoloji kabullenme ve kullanimi1 baglaminda uzaktan egitim algilarinin incelenmesi.
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Konya: Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Midiirliigii.
Cantelon, J. E. (1995). The evolution and advantages of distance education. New Directions for Adult and Continuing Educa-
tion, 3-10.

Gubukgu, A. & Bayzan, §. (2013). Tiirkiyede Dijital Vatandashk Algisi ve Bu Algy: Internetin Bilingli, Giivenli ve Etkin Kul-
lanimu ile Artirma Yontemleri, Middle Eastern & African Journal of Educational Research, C. V:'s. 148-174.

Cukurbas, B., 1§bulan, 0. & Kiyici, M., (2016), Tablet Bilgisayarlarin Egitsel Kullaniminin Kabulii: FATIH Projesine Elegtirel
Bir Bakis, Egitim ve Bilim, C. XLI, S. 188.

Demir, E. (2014). Uzaktan egitime genel bir bakig. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi(39), 203-212.

Dobson, T. M., & Willinsky, J. (2009). Digital Literacy. D. R. Olson, & N. Torrance i¢inde, The Cambridge Handbbok of Lite-
racy (s. 286). Cambridge, New York: Cambridge University Press.

118



A International Pegem Conference on Education (IPCEDU-2021)

Duran, E., & Ozen, N. E. (2018). Tiirkge derslerinde dijital okuryazarlik. Tiirkiye Egitim Dergisi, 3(2), 31-46.

Durmus, B., Yurtkoru, E. S., & Cinko, M. (2018). Sosyal Bilmlerde SPSS’le Veri Analizi. [stanbul: Bete Yaymcilik.

Eshet-Alkalai, Y., (2004), Digital Literacy: a Conceptual Framework for Survival Skills in the Digital Era, Journal of Educatio-
nal Multimedia and Hypermedia, C. X111, S.1: s. 93-106.

Gomleksiz, M. N., & Pully, E. K. (2017). Toondoo ile dijital hikayeler olusturmanin 6grenci basarisina ve tutumlarina etkisi.
Turkish Studies, 12(32), 95-110.

Hamutoglu, N. B., Giingoren, O.C., Uyanik, G. K., & Erdogan, D. G. (2017). Dijital Okuryazarlik Olqegi: Tiirkge ’ye Uyarlama
Caligmas1. Ege Egitim Dergisi, 18(1), 408-429.

Ibicioglu, H., & Antalyali, O. L. (2005). Uzaktan egitimin basarisinda imkan algi motivasyon ve etkilesim faktorlerinin etki-
leri: Karsilagtirmali bir uygulama. C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergis, 14(2), 325-338.

Isman, A. (1998). Uzaktan egitim. Sakarya: Degisim Yayinlar1.

Karatas, 1. & Sézcii, O. (2013), Okul Yéneticilerinin FATIH Projesine Hi§kin Farkindaliklary, Tutumlar: Ve Beklentileri: Bir
Durum Analizi, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, C. XIL, S. 47: s. 41-62.

Kaya, Z. (2002). Uzaktan egitim. Ankara: Pegem Yayinlar1.

Kaya, Z., & Odabast, . (1996). Tiirkiyede uzaktan egitimin gelisimi. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 29-41.

Korucu, A. T. (2020). Fen egitiminde kullanilan dijital hikayelerin 6gretmen adaylarinin akademik Bagarisi, sayisal yetkinlik
durumlari ve sorgulama becerileri tizerindeki etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 28(1), 352/370.

Ocak, G., & Karakus, G. (2019). Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlilik becerilerinin farkli degiskenler ag1-
sindan incelenmesi. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 21(1), 129-147.

Onursoy, S. (2018). Universite gengliginin dijital okuryazarlik diizeyleri: Anadolu Universitesi 6grencileri iizerine bir aragtir-
ma. Giimiishane Universitesi Iletisim Fakiiltesi Elektronik Dergisi, 6(2), 989-1013.

Oran, M. K., & Karadeniz, $. (2007). Internet tabanli uzaktan egitimde mobil 6grenmenin roli. Akademik Bilisin’07 - IX.
Akademik Bilisim Konferans: Bildirileri (s. 167-170). Kiitahya: Dumlupinar Universitesi.

Sandkuhl, K., & Lehmann, H. (2017). Digital transformation in Higher Education - The role of enterprise architectures and
portals. Digital Enterprise Computing.

Usun, S. (2006). Uzaktan Egitim. Ankara: Nobel Yayincilik.

Ustiindag, M. T., Giines, E. & Bahgivan, E. (2017). Dijital Okuryazarlik Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmasi ve Fen Bilgisi Ogret-
men Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Durumlari, Journal of Education and Future, 12, 5.19-29.

Volman, M. (1997). Gender-related effects of computer and information literacy education. Journal of Curriculum Studies,
29(3), 315-328.

Yalman, M. (2013). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilgisayar destekli uzaktan egitim sistemi (moodle) memnuniyet diizeyle-
ri. Turkish Studies - International Periodical For The Languages, 8(8), 1395-1406.

Yenilmez, K., Balbag, M. Z., & Turgut, M. (2017). Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin bazi degisken-
ler agisindan incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 91-107.

Yilmaz, O. (2021). Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Beceri Diizeylerine iliskin Gériiglerinin Degerlendirilmesi.
Electronic Journal of Education Sciences, 10 (19), 17-27.

119






A International Pegem Conference on Education (IPCEDU-2021)

Ortaogretim 10. Sinif AlImanca Dersi Ogretim Programinin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi

Ogr. Cennet OZKAN, Erciyes Universitesi, Tiirkiye, janet.paradise0707@gmail.com

Prof. Dr. Mustafa CELEBI, Erciyes Universitesi, Tiirkiye, mdcelebi@gmail.com

Oz

Diinyanin biiyiik bir kdy haline geldigi gliniimiizde insanlarin sadece kendi anadillerini bilmeleri artik
yetmemektedir. Gelecegin diinyasinda insanlarin birden fazla dili etkin kullaniyor olmasi beklenmektedir.
Almanca da Tiirkiyede Ingilizceden sonra “Ikinci Yabanci Dil” olarak &gretilen ve en gok tercih edilen dillerin
basinda gelmektedir. Almanca, devlet okullarinda lise kademesinde baslamakta, devami ise 6grencinin mesleki
planlamasina gore olmaktadir. Bir dersin akademik bagarisinda ii¢ temel ayak bulunmaktadir; 6gretmen, 6grenci ve
Ogretim programi. Bu arastirmada, 10. Stnif Almanca dersi 6gretim programi, programin temel dgeleri olan hedef,
ierik, egitim ve sinama durumlar1 agisindan Kahramanmaras ve ¢evre illerdeki Almanca 6gretmenlerinin goriisleri
ile degerlendirilmistir. Arastirmaya Kahramanmaras ve gevre illerden toplam 12 Almanca 6gretmeni katilmistir. Bu
calismada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanilmigtir. Veriler yapilandirilmis gériisme
formuna gore toplanmistir. Verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Programda yer alan hedeflerin sinif
ve 6grenci diizeyinin dikkate alinarak hazirlandigy, bilissel, duyussal ve psikomotor becerilere uygun sekilde yazildig:
ancak dort dil becerisini kazandirmada yetersiz kaldig1 sonucuna varilmigtir. Programda sunulan igerigin hedeflere
uygun sekilde yazildig1 ancak belirlenen seviyeye ulasmada zaman konusunda yetersizliklerin oldugu goriilmistiir.
Programda belirlenen etkinliklerin seviyeye ve 6grenci seviyesine uygun olarak hazirlandig1 sonucuna ulagilmistir.
Programin él¢gme ve degerlendirme basamaginda bazi sorunlarin oldugu gériilmiistiir. Programin degerlendirme
basamaginin dort dil becerisini 6l¢mede yeterli oldugu goriisii olsa da bu konuda eksiklerin oldugu, ders saatinin
bu becerileri 6l¢mede yetersiz kaldig1 sonucu ortaya ¢ikmustr.

Anahtar Kelimeler: Almanca dersi ortadgretim programi, ikinci yabanci dil, 10. sinif Almanca dersi,
program degerlendirme

Abstarct

Today, when the world has become a big village, it is no longer enough for people to know only their mother
tongue. In the world of the future, it is expected that people will use more than one language effectively. After
English, German is one of the most preferred languages taught as a “Second Foreign Language” in Turkey.
German starts at the high school level in public schools, and the continuation is according to the student’s
professional planning. There are three fundamental grounds in the academic success of a course; teacher, student
and curriculum. In this study, the 10th grade German course curriculum was evaluated with the views of German
teachers in Kahramanmaras and the surrounding provinces in terms of the main elements of the curriculum,
such as objective, content, training and testing situations. A total of 12 German teachers from Kahramanmarag
and surrounding cities participated in the research. In this study, case study design which is one of the qualitative
research methods was used. Data were collected according to a structured interview form. Content analysis was
used in the analysis of the data. It was concluded that the objectives in the curriculum were prepared considering
the class and student level, and were written in accordance with cognitive, affective and psychomotor skills, but
were insufficient in gaining four language skills. It was observed that the content presented in the curriculum was
written in accordance with the objectives, but there were inadequacies in terms of time to reach the determined
level. It was concluded that the activities determined in the curriculum were prepared in accordance with the
class level and student level. It was observed that there were some problems in the measurement and evaluation
stage of the curriculum. Although there is an opinion that the evaluation step of the program is sufficient to
measure four language skills, it was concluded that there were deficiencies in this regard and the course hours
were insufficient to measure these skills.

Keywords: German course secondary education program, second foreign language 10th grade German
course, program evaluation.
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GiRiS
Dil iletisim kurmamiza yardimci olan, ulusal diizeydeki iliskileri gelistirmeye olanak saglayan bir aragtir.
Diinya tilkelerinde birgok dil vardir ve tek bir dil ile diinyaya ulagmak imkansizdir. Bagka bir dili 6grenmek, bireyin
etkili ve yaratic1 bir gekilde iletisim kurmasina izin verir ve dili araciligiyla kendi gergek kiiltiirii ile hayata katilir
(Kramer Moeller & Catalona, 2015). Bu yiizden birden fazla dil 6greniminin gerceklesmesi gerekmektedir. “Dil
konusuldugu toplumun ruhunu yansitir. Kendi ruhunun farkinda olmayan bir bagkasinin ruhunu, digiintisiing,
yasam bi¢imini, vs. kavrayamaz” (Celebi, 2006).

Tiirkiyede ikinci yabanci dil daha ¢ok lise kademesinde verilmeye baslanmaktadir. Oysa erken yasta ikinci
yabanci dil 6grenen bir cocuk dil ile kiltiir iliskisini, farkli yabanci kiiltiirleri empati, bagka bir toplumun
kiltiiriine saygi, hosgorii gostererek kisilik gelisimine katki saglayabilir (Karaman, 2017). 2012-2013 egitim
yilinda yirtrlige giren Milli Egitim Bakanhigi Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligi ve yeni egitim kanunu ile
yeniden diizenlenen ortadgretim yabanci dil egitimi, Almancanin ingilizceden sonra 6gretilen zorunlu ikinci
yabanci dili olarak Tiirkiyede Anadolu liselerinde 6gretilmeye baslanmistir (Balci, 2017).

Atik ve Ayka¢ (2017)a gore, egitim alaninda kalitenin artmasi i¢in, nitelikli egitim programlarinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Fer (2020), 6gretim programlarimin amacinin, 6gretim programlarini diizenleyerek
ogrencilere daha etkili ve verimli 6grenmeler sunmak oldugunu belirtmistir. Demirel (2011) ise program
gelistirilirken dikkat edilmesi gereken bazi 6gelerin oldugunu ve bunlarin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirmeden olustuguna deginmistir. Doganay (2019, s.7)da egitim programinin {i¢ temel 6geden
olustugunu ve bunlarin amaglar, 6gretme-6grenme yasantilar1 ve degerlendirme oldugunu one siirmiistiir.
Amaglar toplum, konu alani ve bireyin ihtiyaglarina gore sekillenirken, egitim felsefesi ve egitim psikolojisi ile
karsilagtirilmaktadir.

Yabanci dil egitiminde yasanan sorunlarin basinda iyi bir egitim planlamasinin olmamasina dikkat ¢eken Istk
(2008), yabanci dil egitiminde alinan kararlarin bilimsel verilere dayanmadigini belirtmistir. Alinan kararlarin
daha ¢ok siyasi iktidarlarin goriislerine ve biirokratlarin sahsi diisiincelerine gore sekillendigini ifade etmistir.

Variga (1994) gore, egitim sisteminde ortaya ¢ikan problemlerin ¢6ziimi, o tilkenin izlemis oldugu Milli
egitim politikasina ve programin hedeflerinin gergeklestirilmesine baglidir. Yabanci dil olarak Almanca miifredat:
1739 sayili Milli Egitim Kanunu, 2. paragrafta agiklanan Tiirk milli egitim hedefleri ve Tiirk milli temel ilkelerine
gore revize edilmigtir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018).

Bu miifredatla 6grenciler;

Yabanci dil 6grenmenin 6nemi,
Hedef dilde dinleme, okuma, yazma ve konusma becerileri,
Edinilen hedef dilde kelime dagarciginin genisletilmesi,

S S

Hedef dilde gengler ve yetiskinler ile goriis ve fikir aligverisinde bulunmalk,

e.  Kendi fikir ve duygularinizi ifade etmek,

e

Baskalarinin hayatini, diisiince tarzlarini ve kiiltiirlerini anlamak ve kendi kiiltiirel degerlerini bagka-
larina aktarmak,

g. Hedef dilin tilkesindeki giinliik yagamin iistesinden gelmek,

h.  Kendi iilkesindeki yabancilara yardim etmek,

i.  Diinyayr anlamak i¢in elestirel okuma, yazma ve diistinme,

j. Kendi tilkesinde ve kiiresel diinyada sosyal, ekonomik ve kiltiirel agidan aktif olmak,

k. Kiltiirel farkliliklar: diger toplumlarin yazil, sozli ve gorsel tiriinleri yardimiyla anlamak ve farklilik-

lara sayg1 gostermek, hosgoriilii ve duyarli insanlar olmalk,

1. Teknolojiyi aktif ve etkin kullanmak, bilgi teknolojileri yardimiyla 6grenme yetenegini gelistirmeyi

hedeflemislerdir.

“Egitim, uygulamali bir bilim alanidir” diyen Demirel (2011), problemin kaynagini bulmak i¢in bizzat okul
ya da sistemin tamamini gozden ge¢irip soruna odaklanarak ¢oziimler aramanin gerektigine vurgu yapmistir.
Sorunlar arastirilirken 6gretim programlarinda 6gretmenlere sunulan yéntem ve tekniklerin de okul ortamlarina
ne denli uydugu ya da uygulama kisminda neler yasanabilecegi tahmin edilerek olast 6nlemler alinmalidir.
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Egitim sisteminde problemlerin ¢6ziimii, o tilkenin Milli Egitim Politikasina ve 6grencilerin istenilen hedefleri
davraniga doniistiirmesine baglidir. Almanca dersi 6gretim programinda dilin, sosyal ¢evreden bagimsiz olarak
goriilemeyecegi de belirtilmistir. Degerlerin ise simiftaki olaylar: temsil ettigi ve 6grencinin deneyimi yoluyla
igsellestirildigine vurgu yapilmistir (MEB, 2018).

Program gelistirme siirecinin son basamagi olan degerlendirme ise, “gézlem ve gesitli 6lgme araglari ile
egitim programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin etkililiginin isaretcileri
olan olctitlerle kargilastirip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir” (Erden, 1998:10).
Kisaca program degerlendirmede siireg, verilerin toplanmasi, islenmesini ve yorumlanmasini seklinde gergeklesir
(Demirtas, 2017).

Bu ¢alismanin amaci; Ortadgretim 10.Smnif Almanca Dersi Ogretim Programi’nin, programin dgeleri olan
hedef, igerik, egitim durumlari ve snama durumlarina gore incelenerek Almanca 6gretmenlerin gorisleri ile
degerlendirmektir. Yapilan aragtirmada 10. sinif Almanca dersi 6gretim programinin niteligine iligkin 6gretmen
goriglerinin belirlenmesi hedeflenmigtir. Son 5 yilda yapilan ¢alismalar incelendiginde ise, Almanca 6gretim
programu ile ilgili yeterli aragtirmaninin yapilmadigi ve bu ¢alismanin sonraki arastirmalar tizerinde yol gosterici
olacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir. Durum ¢aligmalar: “bir
ya da birden fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontemdir” (Mc. Millian, 2000).

Katilimcilar

Aragtirmaya katilan Almanca 6gretmenleri kolay ulagilabilir 6rnekleme yoluyla secilmistir. Toplamda 12
Almanca 6gretmeninin katildigr arastirmada Kahramanmaras ilinden 4 6gretmen, Kayseri ilinden 6 6gretmen
ve Malatya ilinden 2 6gretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerin 4 tanesi 6zel okullarda gorev alirken geriye kalan 8
ogretmen devlet okullarinda gorev yapmaktadirlar.

Veri Toplama Aracglari

Bu ¢aligmada kullanilan veri toplama araci yapilandirilmigmig gorisme formudur. Yapilandirilmis
goriismeler, onceden belirlenen sorularin arastirma icin belirlenen kisilere sorularak goriigme planina aynen
uyuldugu, sorular tizerinde herhangi bir degisiklik ya da ekleme yapilmadan gerceklestirilen goriisme formatidir
(Karasar, 2012).

Veri Toplama Siireci

Sorular aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olup, COVID-19 salgini nedeniyle yiliz yiize iletisime
gecilememistir. “Whatsapp” uygulamasi tizerinden sorular 6gretmenlere cevaplandirilmak tizere gonderilmistir.
Ogretmenler cevaplarini yazili ya da sozlii olarak (ses kaydi, video, arayip goriisme gibi) belirtmislerdir. Toplanan
veriler aragtirma problemleri dogrultusunda analiz edilmistir.

Veri Analizi

Bu aragtirmada betimsel ve igerik analizi birlikte kullanilmustir. Ierik analizi; “yalnizca metinler {izerinde
kullanilan bir teknik degildir. ... Goriigmeler, tartismalar, konusmalar, sohbetler, tiyatro gosterileri icerik analizi
teknigi kullanarak incelenebilir” (Biytikoztiirk et al., 2016). Arastirma siirecinde video ve ses kayd: olarak gelen
veriler yaziya dokiilmis, tiim yazili veriler bir araya getirildikten sonra igerik analizi yapmak tizere arastirmanin
alt problemlerine iliskin temalar belirlenmis ve bu dogrultuda igerik analizi yapilmaya ¢alisilmistir. Veri analizinde
ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelenerek yorumlanmuistir. Aragtirmada elde edilen bulgular yer yer frekans
tekniginden yararlanilarak, bazen de 6gretmen goriislerinden 6rnekler verilerek betimlenmeye ¢alisilmigtir.
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BULGULAR VE YORUMLAR
Aragtirmada elde edilen bilgiler hedef, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlar1 olarak dort dgede
incelenip tablo haline getirilmistir. Bu tablolara gére yorumlamalar yapilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin 10. Smif Almanca Dersi Ogretim Programi Hedefleri ile Ilgili Goriislerine Ait Goriigleri.

Soru Cevaplar f

10. Sinif Almanca Dersi Ogretim Programi’nda  Hedefler sinif seviyesine uygundur. 12

yer alan hedefler haklundaki gortisleri nelerdir? Hedefler duyussal, biligsel ve psikomotor becerileri gelistirmeye 9

uygundur.
Hedefler dort dil becerisi edinmede yetersizdir. 5
Hedefler 6grenci merkezli yaklasima uygundur. 12

10. sinif Almanca dersi hedefleri hakkinda 6gretmen goriisleri Tablo 1e gore incelendiginde, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin hepsi hedeflerin 10. sinif seviyesine ve 6grenci merkezli yaklasima uygun olarak yazildig
goriisiine sahiptir.

“Hedefler belirlenirken 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri dikkate alinmis mi1? Bu konudaki
goriisleriniz nelerdir?” seklindeki soruya verilen cevaplar incelendiginde, genel olarak 6gretmenlerin bu becerilerin
kazandirilmasi konusunda hedeflerin belirlendigi ancak zaman, egitim ortami ve materyal yetersizliginden dolay1
ogrencilerde 6zellikle duyugsal ve psikomotor becerileri kazandirmada sorunlar yasandig: dile getirilmigtir. Bu
soruya verilen bazi cevaplar su sekildedir:

O1: Materyal eksikliginden kaynakli égrencilerin duyussal ve psikomotor dil becerilerini gelistirmelerinde sorunlar
yasanabiliyor.

O2: Belirlenen hedeflerin biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler dikkate alinmamus.

O3: Dikkate alinmis ancak psikomotor becerilerin gelisimi igin sinif mevcutlarimn fazla oldugunu diisiiniiyorum.

O4: Evet, ama bu becerilerin kazandirilmas: igin 6zellikle ders saatinin yetersiz oldugu gériisiindeyim.

“Programda gecen kazammlarin, dort dil becerisini (okuma, yazma, konusma ve anlama) edinme konusunda
yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerden dort dil
becerisinin dikkate alinmadig1 goriisii ortaya cikmustir. Bu becerilerin elde edilmesinde ozellikle okullarin
ogrenciye sundugu imkanlar, kitap icerikleri ve ders saati dikkat cekmektedir. Bazi 6gretmenlerin yanitlari su
sekilde olmustur:

O5: Programda gegen kazammlarim dért dil becerisini edinme konusunda yeterli olmadigimi diisiiniiyorum. Kisa
stirede ogrenciler bu becerileri edinmede zorlanacaklardur.

O6: Programin dért dil becerisi edinme konusunda eksik oldugunu diisiiniiyorum. Okullarin teknolojik alt yapisin-
daki eksikler bu duruma zemin hazirlyor.

O3: Hedefler dort dil becerisini dikkate alarak hazirlanmus, ancak metin seviyelerinin ve kelime hazinesinin artiril-
masi gerekmektedir.

O4: Ulkemizde sunulan sartlar ve ders saatleri diisiiniildiigiinde, kitaplar ne kadar iyi olursa olsun dért dil becerisinin
aktif olarak kullanilmas: konusunda yeterli olunamayacagim diisiiniiyorum. Ancak okullarin teknolojik ve yurt disi
imkanlarimn sunulmast ile bu beceriler artirilabilir.

Ogretim programlarinin ikinci dgesi olan igerik hakkinda égretmen goriisleri dogrultusunda érneklem
grubunun Almanca Dersi Ogretim Programinin igerigine iliskin goriislerine Tablo 2'de yer verilmistir.
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Tablo 2.
Ogretmenlerin 10. Sinif Almanca Dersi Ogretim Programi Icerik ile Ilgili Goriislerine Ait Goriisleri.

Soru Cevaplar f

10. Sinif Almanca Dersi Ogretim Programrnda Igerikler hedeflere uygundur 9

yer alan igerikler hakkindaki goriisleri nelerdir? fcerik belirtilen seviyeye uygundur 6
Igerik giinliik hayatta kullanima uygun degil 8
Igerikte gevre kogullar1 dikkate alinmamugtir 10
Ierik hazirlanirken kiiltiirel degerler dikkate alinmigtur. 6

Tablo 2 incelendiginde, 10. Sinif Almanca Dersi Ogretim Programr'nda belirtilen ieriklerin hedeflere uygun
sekilde hazirlandig1 goriisleri 6n plandadir. Bu konu hakkinda olumsuz diisiinceye sahip olan 6gretmenlerin
cevaplarina bakildiginda, zaman sorununun ¢oziilmesi ve programin icerik boliimiiniin gelistirilmesi gerektiginin
6n planda oldugu goriilmiistiir. Verilen bazi bazi cevaplar su sekildedir:

O7: Dért dil becerisine dayali yabanc: dil egitiminin verilmesinde zaman en biiyiik stkintidir. Bu problemin ¢oziilme-
mesi durumda hedeflere uygun icerikler hicbir zaman saglanamayacaktir.

O8: Icerikler hedeflere gére hazirlanmus, ancak olduk¢a sadelesen program dgrenme eksikliklerini de beraberinde
getirmigtir.

O1: Icerigin belirlenen hedeflere gore yetersiz oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Icerigin belirlenen seviyeye uygun olup olmadig1 konusunda gretmenlerin yarisinin 10. Simif seviyesine gore
hazirlandigs, diger yarisinin ise seviyeye uygun olarak hazirlanmadig: goriisii dikkat gekmistir. Burada da zaman
sorununa dikkat ¢ekilmistir. Bu soru i¢in verilen cevaplara bakildiginda;

O4: Konularin yogunlugu ve ders saatinin az olmasindan dolayr alistirma ve etkinliklere yeterli zaman ayrilamamak-
ta ve ogrenciler pekistirilemediginden konular kolayca unutulmaktadur.

09: Icerigin belirtilen seviyeye zaman zaman uymadigini griiyorum. Verilen hedef ile icerik arasinda bazen kapsam
genisligi acisindan tezatlik olusuyor. Haftalik iki saatlik bir ders icin icerik geregi daha detayl bir anlatim gerekebili-
yor. Bu da yer yer igerikle hedefin uyumunu yok ediyor.

seklinde yorumlamalar dikkat ¢ekmistir.

Igerigin giinliik hayatta kullanimina uygunlugu konusunda verilen cevaplar incelendiginde ise, konularin
giinliik hayatta uygulanabilir olmas1 konusunda yetersiz oldugu goriisii ortaya ¢ikmustir. Bir 6gretmenimizin
goriisi incelendiginde ise bazi konularin gilinliik hayatta giincel olmayan bir icerige sahip oldugu gézlemlenmistir.
Bu soru lizerine verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

010: Bazi igeriklerin (azinlkta olarak), giinliik hayatla iliskisinin giincel olmadigim diisiiniiyorum. Ornegin; mektup
ve kartpostal yazma gibi.

O11: Konular giinliik hayat durumlarina uygun, ancak giinliik dil kaliplarina daha fazla agirlik verilmesi gerektigini
diistiniiyorum.

02: Ders kitabimin giinliik hayatta kullanima uygun olarak hazirlandigimi diisiinmiiyorum. Yabanci dil dersindeki
ierigin iyilestirilerek ve zaman sorunu ¢oziimlendiginde ogrencilere dili kullanma agisindan uygun ortamlar sagla-
narak istenilen hedeflere ulasilacagim diisiintiyorum.

Icerik hazirlanirken ¢evre kosullarinin dikkate alinip alinmadigi soruldugunda, dgretmenlerin biiyiik
gogunlugunun dikkate alinmadig1 goriisiinde oldugu gozlemlenmistir. Bu sorunun cevabimni olumlu sekilde
cevaplayan 6gretmenlerimizin goriisii incelendiginde, ¢evre kosullarin konusunda sorun yagamadigy, istenilen
sartlarin saglandig1 goriisii 6n plandadir. Bu soruya veriler bazi cevaplar asagidaki gibidir:

O4: Cevre kosullarimn dikkate alimmadigini diisiiniiyorum. Genellikle 6gretmenler tiim imkdanlar: saglamaya ¢aligi-
yor. Fakat pratikte yasanilan sehrin kosullarimn goz ardi edildigini diistiniiyorum.

012: Cevre kosullarmn dikkate almmadigini diisiiniiyorum. Ulkemizin her késesinde uygulanacak bir programin
oldugu kanaatinde degilim.
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03: Icerik hazirlanirken cevre kosullart dikkate alinmanugtir. Dikkate alinmug olsaydi her okulun teknolojik alt ya-
pisinin en iyi sekilde hazirlanmis olmas: gerekirdi. Programin igerigi icin teknoloji kullanimi olmazsa olmazimiz. Bu
imkanin heniiz saglanamamas: dil 6gretimini de zorlastiriyor.

Icerigin hazirlanirken kiiltiirel degerlerin dikkate alinip alinmadigi konusuna gelindiginde, yine
ogretmenlerden gelen cevaplardan yarisinin dikkate alindigr yoniinde diger yarismin ise dikkate alinmadig:
goriisiinde oldugu gozlemlenmistir. Baz1 6gretmenlerimiz bu konu ile ilgili goriisleri incelendiginde, Tiirk
kiltird ile Alman kiltiirtintin esit bir sekilde icerikte sunulmadigr durumu dikkat ¢ekmistir. Baz1 kitaplarin
iceriginde Tiirk kiiltirtinin baskin oldugu, Alman kiltiriniin ise belli bash 6zelliklerinin verilerek, Tiirk
gelenek ve goreneklerine uymayan kiiltiirel degerlerin gérmezden gelinerek kitaplarin igerigine yansitilmadigi
belirtilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki bazi goriisleri sunlardir:

O6: Bu soruyu iki tiirlii diisiinebilirim. Biz Tiirklerin kiiltiirel degerlere uygunlugu ve Alman kiiltiiriinii 6gretebilme
durumumuz. Ben Ogrenilen kiiltiirde olan her seyin siizgecten gegirilmeksizin dgrencilere aktarilmas: gerektigini dii-
siintiyorum. Mesela bir Noel konsepti ya da Paskalya gibi dini bayramlar pek fazla ogretilmiyor. Tam tersi Alman-
ca derslerinde Tiirk kiiltiiriine 0zgii seyler ogretiliyor. Ben bunu ¢ok dogru bulmuyorum. Nihayetinde 6grenilen dil
Alman dili ve kiiltiirii ise bizim onlarn aile ortamlarim, dini bayramlarini, yiyeceklerini, iceceklerini (igki, alkoller
vs.) direkt oldugu gibi 6gretilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii, biz kendi kiiltiirtimiizii Almanca olarak entegre
ettigimizde ashinda Alman kiiltiiriinii 6gretmis olmuyoruz.

O11: Icerik hazirlanirken kiiltiirel degerlere dikkat edildigini diisiiniiyorum, ancak daha fazla kiiltiirel deger konulu
icerikler iiretilir ve dersin kapsanina dahil edilirse, dil 6greniminin daha kalici sekilde saglanacag goriisiindeyim.

O8: Evet, hatta oldukga fazla yer verilmis. Gerek kendi kiiltiiriimiiziin gerekse Alman kiiltiirel degerlerinin yansima-
lar1 oldukga fazla olarak sunulmus.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Almanca Dersi Ogretim Programinda yer alan egitim 6gretim siirecinde
yer alan onerilere iliskin goriisleri Tablo 3’te yer almaktadur.

Tablo 3.
Ogretmenlerin 10. Simif Almanca Dersi Ogretim Programi Egitim Durumlart ile Ilgili Gériiglerine Ait Kodlamalar1.

Soru Cevaplar f

10. Smif Almanca Dersi Ogretim Programr'ndaki Egitim  Etkinlikler seviyeye uygundur 10

durumlar1 hakkindaki goriisleri nelerdir? Yontem ve teknikler hedeflere uygundur 3
Yontem ve teknikler 6grenci seviyesine uygun 10

Tablo 3 incelendiginde ders igerisinde gergeklestirilecek olan etkinliklerin seviyeye uygun oldugu goriisii
one cikmistir. Bu soruda iki 6gretmenimiz kesin cevaplar veremeyip etkinliklerin seviyeye orta derecede
uydugunu ve bu konuda kararsiz kaldig1 goriilmiistiir. Diger 6gretmenlerimizin goriisleri seviyeye uygun ya da
buna ilaveten bélgesel ve okul bazinda istenilen seviyelere ulasmada yetersiz kalinabilecegi géz 6niine alinmistir.
Bazi ifadeler su sekildedir:

O4: Ders saatinin azligi ve konularin yogun olmasi §grenme-igretme siirecini olumsuz etkilemektedir. Ogrenci ilgisi-
nin de Almanca dersinden uzak olusu diger bir sorunumuzdur. Bu sorunlar oldugu siirece etkinlikler seviyeye uygun
hazirlansa bile uygulama boyutunda sikintilar vardar.

03: Igerik miimkiin oldugunca seviyeye uygun olarak hazirlanmis, ancak bélgesel farkliliklarin 6grenme eksiklikleri
ve On dgrenmeler tizerinde etkili oldugu diisiiniiliirse, seviye bazi bolgelerde iist diizey bazi bolgelerde ise alt seviyede
kalmaktadir.

09: Uygun oldugunu diisiiniiyorum ancak bazi konulardaki etkinliklerin beklenen seviyenin iistiinde oldugunu dii-
stiniiyorum.

Yontem ve tekniklerin hedefe uygunlugu konusunda ise genel olarak 6gretmenlerimizin yontem tekniklerin
hedefe uygun olarak hazirlandig1 goriisiine sahip olduklar: goriilmustiir. Bu soruda dikkat ¢eken konulardan biri
yontem ve tekniklerin hedefe uygun olmayip yiizeysel kaldig: goriisiidiir. Bu konuda programlarin gelistirilmesi
gerektigini diisiiniilmektedir. Bir diger husus ise yontem ve tekniklerin pratikte zaman yetersizliginden kaynakls,
hedeflere uygun gibi goriinse uygulamada sorunlar yasandigidur.
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Programda gecen yontem ve tekniklerin 6grenci seviyesine uygunlugu hakkindaki goriislerde ise genel
olarak uygun oldugu goriisii 6n plandadir. Bunun disinda 6grenci seviyesinin dikkate alinip zaman faktoriiniin
siirece dahil edilmedigi belirtilmistir.

“Programda belirtilen etkinlikleri gerceklestirirken ne gibi zorluklar yasiyorsunuz?” sorusu {izerine verilen
cevaplar incelendiginde genel olarak ders saatinin yetersizligi, siniflarin kalabalik olusu, 6grenci ilgisizligi,
lojistik ve teknolojik yetersizlikler, Almanca dersinin 6gretiminin ge¢ baslamasi, materyal azligi, 6grenci
hazirbulunuslugunun yetersiz olusu ve motivasyon sorunlarinin yasanmasi géze ¢arpmaktadir. Bazi 6gretmen
goriisleri asagidaki gibidir:

O5: Haftada sadece iki saat Almanca dersinin olmast zaman ile ilgili sorunlara neden olmaktadir. Konular: yetigtir-

mekte ve kazanmmlari vermekte zorlantyorum.

06: Programda belirtilen etkinlikleri gerceklestirirken yasamilan zorluklarin basinda, bence dersimizin dil Ggreni-
mindeki kritik zaman gegtikten sonra temelinin atilmas: yatiyor. Ilkokul veya ortaokulda ikinci dil olarak Almanca
ogrenimi bagslasa etkinliklerin ¢ok daha verimli gegecegi goriisiindeyim. Ayrica mevcut ders saati saynmizin az olmast
da etkinlikleri gerceklestirirken yasadigimiz zorluklar arasinda onemli bir yere sahiptir.

0O10: Icerikleri gerceklestirirken lojistik ve teknolojik alt yapilanmadan dolayr sorunlar yasiyorum. Ogrencilerin ha-
zirbulunuslugunu yetersiz olmasi, motivasyon eksikligi, okuldaki ortam ve derse karsi ilginin az olusu disinda ders
saatinin az olmasi derslerimi islerken karsilastigim sorunlar arasinda gosterilebilir.

O1: Ozellikle konusma ve yazma etkinliklerinde égrenciler daha az istekli oluyorlar. Etkinliklerde 6rnek ciimlelerin
daha fazla olmas: belki bunun oniine gegebilir. Her ne kadar ogrenciler sozliik kullansa da kalip ifadelerde zorlani-
yorlar.

Aragtirmanin son alt problemi olan programin degerlendirme boyutuna iliskin 6gretmen goriislerine Tablo
4’te yer verilmektedir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin 10. Sinif Almanca Dersi Ogretim Programi Snama Durumlari ile Ilgili Goriislerine Ait Kodlamalar:.

Soru Cevaplar

10. Simif Almanca Dersi Ogretim Programr'ndaki si-  Dért dil becerisini 8l¢gmeye uygundur
nama durumlar1 hakkindaki goriisleri nelerdir? Proje ddevleri Slemede yeterlidir
Program 6lgme ve degerlendirmede yeterlidir

Ol¢me ve degerlendirmede teknoloji kullanimu yeterlidir.

A Ul Y N N | =

Performans degerlendirme kriterleri yeterlidir.

Tablo 4 incelendiginde, 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalarinin dil becerilerini gelistirmede yeterli oldugu
diistintilmiistiir. Okullarda yeni yapilmaya baslanan uygulamali sinavlarin da bu becerilerin 6lgiilmesinde
dogru bir adim oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir. Bu konu hakkinda soruyu cevaplandiran bir 6gretmenin goriisii
ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda yetersiz olmasidir. Bu goriisiin altinda bazi 6gretmenlerin dil
konusunda yetersizligi 6ne siirtilmiistiir. Sorular1 cevaplayan bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O5: Program 4 temel beceriyi kapsamakta ve dgrenci istegi dogrultusunda zenginlestirilmeye acik. Ancak zaman
sorunsali degerlendirme asamasinda bazi uygulama aksakliklarina neden olmakta.

O6: Evet yeterlidir. Ozellikle konusma becerisine yonelik sinavlarin yapilmasini ok modern buluyorum. En azindan
ogrencilerin bunu pratik yapabilecegi, sonuglandirabilecegi, performanslarini gorebilecegi bir sistemin olmasim ¢ok
faydali buluyorum.

O11: Kismen yeterli buluyorum. Ozellikle konusma ve yazma becerisini slgmede yetersiz olundugunu diisiiniiyorum.

Programda 6nerilen proje 6devlerinin 6grencinin dil becerisini 6l¢gme konusunda yeterli oldugu goriisiine
sahip olundugu diisiiniilse de bu konuda da baz1 sorunlarin oldugu dikkat ¢ekmistir. Bu sorunlarin; internet
tizerinden konunun direkt copy-paste yapilmasi, 6grencinin bu 6devi yaparken dil bilgisinin yetersiz kalmast,
egitim kosullarinin zor oldugu okullarda égrencilerin 6devleri yapacak uygun materyallerinin olmamasi ve proje
6devlerinin 6grenci tarafindan gereksiz goritilmesi seklinde yorumlayabiliriz. Bu konunun cevaplar arasinda yine
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ders saatine vurgu yapilmis, bu kadar az ders saati olan bir dersten 6grenciden iist diizey bir proje beklenmesinin
anlamsiz oldugu goriisii ortaya ¢ikmustir.

Programin 6l¢me ve degerlendirme agisindan yeterli olup olmadigi disiintildiigiinde 6gretmenlerin
verdigi cevaplardan olumlu ve olumsuz ortalama bir sonucun elde edildigi goriilmistiir. Bu konudaki genel
goriisiin, programin icerigindeki sorunlarin gézlemlenerek eksikliklerinin giderilmesi ve gelistirilmesi gerektigi
distintlmektedir.

Ogretmen goriigleri incelendiginde, 6lgme ve degerlendirmede teknoloji kullaniminin yetersiz oldugu
dikkat ¢ekmigstir. Teknoloji ¢aginda yasayan bir toplum icin yeterli alt yapinin olmadigi, 6zellikle lgme ve
degerlendirmede uygulama smavi sirasinda dinleme sorularini uygularken okulun imkéanlarinin yetersiz kaldig,
ogretmenlerin teknolojik acidan yeterli donanima sahip olmadig goriisleri ortaya ¢ikmigtir. Olumlu yorumlar
yapan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde ise alt yapiya sahip okullarda ¢evrimigi alistirmalarin yapilabildigi,
ogrencilerin eglenceli icerikleri cevaplandirirken keyif aldig1 ve 6gretmenlere sunulan bu imkéanin ¢ok degerli
oldugu goriisleri 6n plandadir. Fatih projesi ile her okula akilli tahtalarin getirilmesinin baslanmas, bilginin her
an hizl bir sekilde saglandig goriisiinii dogurmustur.

Son olarak performans degerlendirme kriterlerinin yeterli olup olmadigi konusunda 6gretmenlerin
distincelerinin ayrigtigi gortilmiistiir. Bu soruda da ders saati konusuna dikkat ¢ekilmis olup dil seviyesi
konusunda kriterlerin yetersiz oldugu goriisleri ortaya ¢ikmistir. Bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

08: Olgme degerlendirme adiminda égrencilerin notla degerlendirilmesi yerine dért temel beceri adimlarinda basa-
rili olan ogrencilerin kiiltiirel aktarim agisindan hedef dili kullanabilecegi ortamlarin saglanmasi, 6grencileri daha
fazla motive edecektir. Ayrica yasayarak 6grenme adimi saglanarak kiiltiirel aktarim saglanacaktir.

O12: Evet, yeterli buluyorum. Coktan se¢meli ssnavlar ile her égrencinin dil seviyesi 6l¢iilebilir.

O4: Performans degerlendirme kriterleri programa uygun sekilde diizenlenmistir. Ogrenciler yazili ve sozlii olarak
degerlendiriliyor fakat tek sitkinti sozlii kissmda Almanca ders siiresinin az olmasi ve zamanin bu stnavi yapmamizda
kisitl kalmasidir.

O2: Performans degerlendirme kriterlerini yetersiz buluyorum. S6z konusu kriterlerle istenilen dil seviyesine geline-
meyecegini diisiiniiyorum.

010: Performans degerlendirme kriterleri yeterli. Ancak istenilen dil seviyesine ulasmada her seyden dnce dgrencinin
istekli olmasinin onemli oldugunu diisiiniiyorum.

SONUCLAR VE ONERILER

Programin Hedef Basamagina iliskin Elde Edilen Sonuglar

Programda yer alan hedeflerin sinif ve 6grenci diizeyinin dikkate alinarak hazirlandigy, bilissel, duyugsal ve
psikomotor becerilere uygun sekilde yazildigi ancak dort dil becerisini kazandirmada yetersiz kaldigi sonucuna
varilmustir. Ozellikle hedefleri gergeklestirmede ders saatinin artirilmasi gerektigi sonucu ortaya gikmustir.

Programin Icerik Basamagina Iliskin Elde Edilen Sonuglar

Programda sunulan igerigin hedeflere uygun sekilde yazildig1 ancak belirlenen seviyeye ulagsmada zaman
konusunda yetersizliklerin oldugu gériilmistiir. Icerigin giinliik hayatta iliskilendirilemedigi, dil égrenimi
konusunda bunun énemli bir eksik oldugu goriilmiistiir. Igerikler hazirlanirken ¢evre kosullarinin dikkate
alindig1 ancak burada da baz1 gelistirme ¢alismalarinin yapilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Igerigin giinlitk
hayatla iliskilendirilemedigi, dil 6grenimi konusunda bu eksikligin giderilmesi icin ¢aligmalar yapilmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Icerikte kiiltiirel degerlere yer verme konusunda 6gretmenler ikilemde kalmislardir. Kimi
ogretmenlerin bu konu hakkinda yeterli igerigin oldugu kanaatindeyken, bazi 6gretmenlerin bu konuda yetersiz
kalindig: hatta Tiirk kiiltiiriine agirhik verilerek iceriklerin olusturuldugu goriisler bulunmustur.

Programdaki icerigin kazanimlarla tutarli oldugu, 6grenci seviyesine gore hazirlandigi, giinliik hayatta
karsilasacaklart duruma gore ve seviyelerin uygun bir sekilde olusturuldugu ve icerigin sarmal yapiya sahip
oldugu,
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Programin Egitim Durumlarina iliskin Elde Edilen Sonuglar

Programda belirlenen etkinliklerin seviyeye ve Ggrenci seviyesine uygun olarak hazirlandigi sonucuna
ulagilmistir. Uygulamada kullanilan yontem ve tekniklerin hedefleri destekledigi ortaya ¢ikmustir. Programda
belirtilen etkinlikleri gerceklestirirken yasanan sorunlar sirlandiginda ise; ders saatinin yetersizligi, siniflarin
kalabalik olusu, 6grenci ilgisizligi, lojistik ve teknolojik yetersizlikler, Almanca dersinin 6gretiminin geg baglamasi,
materyal azlig1, 6grenci hazirbulunuglugunun yetersiz olusu ve motivasyon sorunlarinin yasandigi goriilmistiir.
Bu konuda gerekli incelemelerin yapilmasi ve programin yeniden gozden gegirilmesi gerekmektedir. Almanca
derslerinde 6zellikle ders saatlerinin artirilmasi ve ortam iyilestirilmelerinin yapilmast ile birgok sorunun 6niine
gecilebilecegi diistiniilmektedir.

Programin Sinama Durumlarina iliskin Elde Edilen Sonuglar

Programin o6lgme ve degerlendirme basamaginda bazi sorunlarin oldugu gériilmiistiir. Programin
degerlendirme basamaginin dort dil becerisini 6lgmede yeterli oldugu goriisii olsa da bu konuda eksiklerin
oldugu, ders saatinin bu becerileri 6l¢mede yetersiz kaldig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Proje 6devlerinin 6grenciyi
gelistirdigi ancak burada da ortaya ¢ikan bir¢ok problemin oldugu goriilmiistiir. Olgme ve degerlendirmede
teknoloji kullanim1 bakimindan okullarda yeterli alt yapinin olmadigi, bu sorun giderildiginde daha iyi sonuglar
elde edilebilecegi diisiiniilmektedir. Performans degerlendirme kriterleri konusunda da bazi ikilemler vardur.
Bazi 6gretmenlerin bu kriterlerle 6grenciyi degerlendirmenin yeterli oldugu ancak bazi 6gretmenlerin belirlenen
kriterleri yetersiz buldugu goriisii ortaya ¢ikmigtir.
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Oz

Ogretmenler, toplumu sekillendirmek ve her bireyin donanimini genigletmek igin ¢aba sarf etmektedir.
Ogretmenlik meslegini diger mesleklerden ayiran en 6nemli dzelligi ise, 6grenciyi gelecekte icra edecegi meslege
hazirlamasidir. Bu noktada Egitim fakiilteleri iilkenin 6gretmen adaylarini yetistirmek gibi kutsal bir misyon
tistlenmektedir. Teknolojinin hiitkiim stirdiigii ¢agimizda alan bilgisi yaninda mutlak ihtiyaglardan bir tanesi
de 6gretmen adaylarinin yabanci dil bilmeleri ve kullanmalar olmaktadir. Bu konuya yonelik bir¢ok adimlar
atilmaktadir. Bu aragtirmanin amaci, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE, Fen Bilgisi, ilkogretim Matematik,
Okul Oncesi, Resim-Is, Sinif, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Ogretmenligi béliimlerinde 6grenim goren dgretmen
adaylarin yabanc dil 6grenmeye iliskin goriislerini belirlemektir. Fakiiltenin sekiz bolimiinden 34’4 kadin,
16’s1 erkek olmak tizere toplam 50 6gretmen aday: arastirma kapsamina alinmustir. Arastirmanin verileri yar1
yapilandirilmis sekiz sorudan olusan bir gériisme formu ile toplanilmistir. Verilerin analizinde nitel aragtirma
yontemine uygun olarak icerik analizi ydnteminden yararlanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
yabanci dil 6grenmeye iliskin gelistirilen metaforlar ¢esitli kavramsal kategorilere ayrilmistir. Arastirma ile elde
edilen bulgulara dayali olarak yabanci dil 6grenimine iliskin ¢esitli 6nerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Fakiiltesi, 6gretmen, yabanci dil

Abstract

Teachers strive to shape the society and expand the equipments of each individual. The most important
feature that distinguishes the teaching profession from other professions is that it prepares the student for the
profession that s/he will perform in the future. At this point, the faculties of Education undertake a sacred mission,
such as educating the country’s candidate teachers. In our age when technology prevails, one of the absolute
needs in addition to knowledge of the field is the ability of candidate teachers to speak and use foreign languages.
Many steps are being taken towards this issue. The aim of this research is to determine the views of the candidate
teachers studying in the departments of Firat University, Faculty of Education, Science, Primary Mathematics,
Preschool, Painting-Work, Classroom, Social Studies and Turkish Teaching about foreign language learning. A
total of 50 teacher candidates, 34 of whom are women and 16 of whom are men, were covered by the research
from the eight departments of the faculty. The study data was collected using an interview form consisting of
eight semi-structured questions. In the analysis of the data, content analysis method was used in accordance with
qualitative research method. As a result of the research, the metaphors developed for teacher candidates to learn
foreign languages are divided into various conceptual categories. Based on the findings obtained by the study,
various suggestions on foreign language learning are made.

Keywords: Faculty of Education, teachers, language

1. GIRiS

Ogretmen; bilime 151k tutan kisi olmaktadir. TDK 6gretmeni, meslegi bilgi 6gretmek olan kimse diye
tanimlamaktadir. “Ogretmen, resmi ya da 6zel bir egitim kurumunda 6grencilerin 6grenme yasantilarina
kilavuzluk etmek ve yon vermek amaci ile gérevlendirilmis kisidir” (Onciil, 2000: 866'dan akt. Ozbek, Kahyaoglu
ve Ozgen, 2007; s. 222). Ogretmen bilgi birikimi ile yeni neslin istikbalini aydinlatmaktadir. Ogretmenlerin
mesleki amaci her 6grencinin donanimini ve ufkunu genisletmektir. “Ogretmenlik meslegi toplumlarin gelecegini,
bir bagka sdyleyisle kaderini belirleyen bir meslektir” (Yetim ve Goktas, 2004; s. 542). Ogretmen, bilgi ve kiiltiir
aktarimi ile 6grencinin diinyaya acgilan penceresi olmaktadir. “Evrensel ve yerel kiiltiirel mirasin iletilmesinde
aract rolii ve bireylerin tiim potansiyellerini gerceklestirebilmelerini saglamaya yonelik ¢abasi nedeniyle,
ogretmenlik biitlin toplumlarda diger mesleklerden farkli bir yere sahiptir “ (Giiven, 2010). Dogumla baglayan ve
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olime dek devam eden 6grenme olgusunda o6gretmen, ilk kuralli 6grenmeyi saglayan kisi olmaktadir.
Ogretmenler; 6grencilerin rehberi, ideallerindeki insan figiirii, 5rnek aldiklar1 kisiler olarak ¢ocuklarin zihninde
olmay1 hedefledikleri insan tipini sekillendirmektedirler. Ogrenciler, 6gretmenlerin bilgi birikimleriyle sistematik
bir diizen icerisinde egitilmektedir. “Ogretmenler egitim sistemini olusturan énemli temel unsurlardan biridir.
Egitim aracilifiyla bireylere bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumlarin kazandirilmasinda 6gretmenlere 6nemli
gorevler diigmektedir” (Ozkan ve Arslantag, 2013; s. 312). Bir ¢ocugun egitimi ilk once ailede basglamaktadur.
Yenidogan déneminde aglayarak ihtiyaglarini belirten ¢ocuk daha sonralari saatlere ayarlanarak diizenlenen
kiigiik kurallar ile ilk 6grenmelere baslamaktadir. S6z konusu kurallarin uygulanmasinda olusan esnemeler
¢ocugun okul yasina kadar stirebilmektedir. Tiim 6grenmelerin kesin kural ve kéidelere doniik oldugu okul
ortami, ¢ocuk i¢in yeni bir grenme boyutu ve bigimi olmaktadir. “Ogrenci okula basladiginda ailesinden sonra
okulda farkli bir §grenme ortamiyla karsilagir” (Yiice ve Kutluca Canpolat, 2017; s. 103). ilk asamada okuma ve
yazma ile baslayan siire¢ daha sonra 6grencinin donanimini farkl alanlarda gelistirmesi ve bilgi birikiminin
zengilesmesi ile devam etmektedir. “Nitelikli olarak yapilan egitim, toplumun her yénden saglikli bir sekilde
gelismesine ve geligmis iilkelerdeki refah diizeyine ulagmasina yardimci olmaktadir” (Kozikoglu ve Ozcanly,
2020; s. 281). Kugaklar egitimcilerin elinde sekillenmektedir. Ogrenciler, 6gretmenin 6nderligi ve egitim
programlarinin rehberliginde yas ve sinif seviyesine gore bir sira halinde diizenlenmis olan bilgiyi i¢sellestirip
kullanmakta ve once kendilerine, ailelerine ve mensubu olduklar1 topluma yararli bireyler olmaktadirlar.
“Ogrenme bir uyum olarak ta tanimlanabilir. Bu bakimdan &grenme; davranslari, ihtiyaglar1 daha iyi
karsilayabilecek bi¢cimde diizene koyma veya yeni bir durum karsisinda bunlari, yeniden 6rgiitleme anlamina
gelir” (Can, 2005; s. 98). Ogrenciler, donanimlarinin zenginlesmesinde, diinyaya daha genis ve evrensel bir bakis
agist ile bakabilme becerisini ancak egitimle ulasabilmektedirler. “ Insan en somut ve yalin iligkilerden, en soyut
ve karmagik iliskilere dek her tiirlii siiregle i¢ ice olabilir. Devleti yonetecek, fabrikalari planlayacak, kuracak,
isletecek, triinleri dagitacak, tiiketecek, dogayi isleyecek, ondan iiriin alacak, yuva kuracak, okul, yol, baraj
yapacak, ya da tiim bunlar1 ortadan kaldiracak, nesne ve olgularla ilgili sorun ¢ikaracak, ya da ortaya ¢ikan
sorunlari ¢dzecek olan insandir. Boyle olunca insani tutarli davranislarla, yani problem ¢oziicii bilgi ve becerilerle
donatmak zorundayiz. Bu da egitimle olabilir” (Sénmez, 2001'den akt. Cakmak, 2008; s. 34). Ulkenin gelecegini
belirlemek bagka bir ifade ile kaderini tdyin etmek yeni neslin bilgi ve becerisi ile olacaktir. Teknolojinin bag
dondiiren hizli gelismeleri ile donatilmis bilgi ¢aginda evrensel bilimin ve 6grenmelerin sonsuz oldugu
bilinmektedir. Ogrenciyi séz konusu gelismelere hazirlamak, daha ileriye gitmesi icin giidiilemek ve
cesaretlendirmek her 6gretmenin hedefi olmaktadir. “Ogretme evrensel bir ugrastir” (Gelen ve Ozer, 2008; s. 41).
Ogretmen toplumun yapi tast ve mimari1 konumundadir. Aydin, diiiinen ve arastiran, bilime ve insanhiga katki
sunan bireylerin yetismesinde temeli 6gretmen olusturmaktadir. Dolayisiyla toplumun ilerlemesi ve gelismesi
ancak egitim ile miimkiin olmaktadir. “Egitim, toplumsal bir olgu ve olaydir. Bireyleri toplum ortaminda
toplumsal degerlerle uyumlu olarak etkileme, s6z konusu degerleri bireylere kazandirma siirecidir” (Giil, 2004; s.
226). Toplumun bilgi ve becerileri ile iilkelerin kalkinmasi yadsinamayan bir realite olmaktadir. Her {ilke
hedefledigi insan tipini egitim ile olusturmaktadir. “Hangi {ilke olursa olsun bir iilkenin gelecegi temelde
¢ocuklarina verilen egitimin tiiriine baglidir. Egitim, toplumlarin kalkinmasinda 6nemli ve etkin bir faktor ve bu
gelisimin temel dlgiilerinden birisidir” (Geng, 2000; s. 378). Ogretmenler toplumun aydinlanmasi ve gelismesinde
onemli bir gorev tistlenmektedir. “Ogretmenlik cesitli meslek alanlar1 igerisinde kendisinden en ¢ok gorev ve rol
tistlenmesi beklenilen meslek alanlarindan birisidir. Hi¢bir baska meslek dal1 yoktur ki, bu denli ¢ok rolii tasimak
zorunda olsun” (Sanal, 1999). Celikten, $anal ve Yeni (2005; s. 208) 6gretmenleri tilkenin istikbalinin mimarlar:
olarak tanimlamiglardir. Bu meslegin yansimas: toplumun gelisim siirecinde goriilmektedir. “Egitimin amaci,
kisilerin yasadig1 toplumun ve toplumun bagh oldugu ¢agdas diinyanin uyumlu bir iiyesi haline getirerek onlar:
cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmaktir” (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; s. 209). Icra edilen her meslek
sahibinin bir 6gretmenin elinden gectigi diistiniiliirse, 6gretmenlerin ulastig1 genis kitle ve etki ettikleri hayatlar
toplumun bityiik bolimiini olusturmaktadir. “Ogretmenler, gelecek neslin mimarlaridir” (Karatas, Ardig ve
Oral, 2017, s. 294). Ogretmenler, egitimleri, donanimlari, bilgi ve becerileriyle topmlum icinde rol model
olmaktadirlar. “Egitim modern toplumun beklentilerini birey {izerinde gerceklestirecek bir toplumsal isleve
sahiptir. Modern toplumda yagayabilmek i¢in gerekli olan nitelikler ancak egitim yoluyla insana kazandirilabilir”
(Eyyubi, 2008; s. 7). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin egitimleri biiyilk 6nem arz etmektedir. “Egitim
faaliyetlerinin yiriitiicii konumunda olan 6gretmenlerin nitelikli olmasi biiyiik 6nem kazanmaktadir. Ciinkii
ancak nitelikli 6gretmenler toplumun gelecegini olusturacak 6grencilere nitelikli bir egitim verebilir” (Tagkaya,
2012, s. 286). Giiniimiiziin hizla globallesen diinyasinda 6gretmen adaylar1 ¢ok yonlii donanimlara sahip
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olarak egitilmektedir. “Bilim ve teknoloji alaninda gerceklesen hizh gelismeler, 6grenme ve 6gretme siireclerinin
tim boyutlarindaki dinamik yapiy1 etkileyerek oOgretmenlerin mesleki becerilerinin sorgulanmasini ve
gelistirilmesi zorunlulugunu beraberinde getirmektedir (MEB, 2006, s. 1492den akt. $ad ve Nalgaci, 2015, s.
178). Ogretmen adaylar: egitimini aldiklar1 alanin yan1 sira birgok farkl alan, bilgi ve becerilere sahip olarak
yetistirilmektedir. “Hizli gelisim ve degisimin yasandig1 giiniimiizde tiim uluslarin en biiyiik ¢abasi, bu degisim
stirecine ayak uydurabilecek yeterlilikte donatilmis, nitelikli bireyler yetistirmektir. Bu amaci gergeklestirmede
etkili arag egitimdir ve 6gretmenler bu etkili aracin 6énemli bir 6gesini olusturur” (Gokge ve Sezer, 2012, s. 4).
Gogen Kabaran ve Usuna (2017, s. 36) gore, iilke gelecegine en 6nemli katkilardan birini saglayan nitelikli
ogretmenler Egitim Fakiiltelerinde yetistirilmektedir. Egitim Fakiilteleri 6gretmen adaylarini kendi alan dersleri
yanisira yabanct dil egitimi ile yetistirmektedirler. “Genel anlamda egitimin, 6zel anlamda ise yabanci dil
ogretiminin son sekli iiniversitelerde verilmektedir” (Unal ve Ozdemir, 2008, s. 14). Ogretmen adaylarinin
bireysel donanimlarina kattiklar1 yabanci dil becerisi, alan bilgileri ile birlikte 6gretmenlik niteliklerini
yiikseltirken 21.ytlizy1l bireysel ihtiyaclar1 arasinda olmaktadir. Cagimizda toplumun her kesiminde yabanci dil
bilmenin 6nemi bu denli artarken 6gretmen adaylarinin yabanci dil bilmesi gerektigi 6nemli bir gercek olarak
goriilmektedir. “Diinyada pek ¢ok iilkede yabanci dil 6gretimine biiyiik bir 6nem verilmektedir. Tiirkiyede
yabanci dil bilmek bir zamanlar sadece elit ziimreye has bir sayginlik gostergesiyken, giiniimiizde egitim
programlarinda temel zorunlu derslerden biri haline getirilmistir” (Demirpolat, 2015; s. 7). Egitim Fakiiltesinden
mezun olduktan sonra kariyer yapmay: hedefleyen 6gretmen adaylarinin, OSYM’nin gerceklestirdigi veya
esdeger kabul ettigi cesitli sinavlardan belli bir puan almasi beklenmektedir. Ozel sektér, diplomanin yani sira
yabanci dile 6nem vermekte ve dil hakimiyeti olan 6gretmene oncelik tanimaktadir. Bu nedenle yabanc dil
6greniminin onemi, gerekliligi ve bilinci yadsinamamaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin yabanci dil
ogrenmeye iliskin goriigleri onem arz etmektedir. Yeni bir dili 6grenme ve gelistirme siiresinin basarisi ilerideki
ogretmenlik yasantilarinin verimini belirlemektedir. “Ozellikle yontemlerin uygulayicisi olan yabanci dil
Ogretmen adaylarinin konuya yaklagimlari, tutum ve goriisleri ikinci yabanci dil 6gretiminde bagarinin en
belirleyici etkenlerindendir” (Uslu ve Ozek, 2004, s. 131). Egitim Fakiiltelerinde gretmen adaylarina kapsamli
bir egitim verilmektedir. “Tiirkiyede 6gretmen niteligi kapsaminda 6gretmenlerin sahip olmas: gereken bazi
mesleki yeterlikler tanimlanmistir” (Yalgin, 2019, s. 384). Ogretmen adaylar1 brang derslerinin yani sira yabanci
donanimina kattig1 yabanci dil bilgisi ile yetistirilmektedir. Nitekim Egitim Fakiilteleri, 6gretmen adaylarini bu
biling ile yetistirmektedir. Ogretmen adaylar: aldiklar: egitim ve 8grendikleri yabanci dil ile ileride icra edecekleri
ogretmenlik meslegi siiresince 6grencilerine iyi bir egitim verebilme kapasitesine sahip olmaktadirlar. Yeni nesil
6grencilerine ‘ulagma’ ancak bu donanimlarla miimkiin olabilmektedir. Yabanci dil 6gretimi iizerine sayisiz
aragtirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalar ile yabanci dil egitiminde basar1 hedeflenirken sorunlara da ¢6ziim
onerileri getirilmektedir. Toplumun 4deta kanayan yarasi olan yabanci dil 6grenememe ile 6gretimdeki sorunlar:
bertaraf edememenin altinda birgok farkli sebep ortaya konulmaktadir. “Yabanci dil 6grenmeyi ve gelistirmeyi
etkileyen bir¢ok etkenden soz edilebilir. Bunlar, yabanc dili 6grenen bireyin kendi niteliklerinden, 6gretenden,
egitim ortamindan ve ¢evreden kaynaklanabilir” (Oguz, 2002; s. 19). Ugurlu, Mehdiyev ve Usta’ya (2016; s. 2265)
gore, dil 6grenmeyi etkileyen degiskenler 6grenmeyi olumlu veya olumsuz olarak etkilemektedir. Aragtirmacilar
s6z konusu degiskenleri; ortam, ogrenci Ozellikleri, 6grenme siireci ve ¢evre olarak tanimlamaktadirlar.
Bilinmektedir ki, glinlimiiz Tiirkiye'nin Milli Egitim Programr'nda yabanci dil 6gretimi temel egitim kademsi
olan ilkokul déneminde verilmeye baglanmistir. “Tiirkiyede egitim kurumlarinda yabanci dil 6gretimine
[Ikogretimin ilk siniflarinda baglanilmasi yakin tarihte gerceklesmistir. Egitim sekiz yila ¢ikarilmadan once
ortaokulda baslayan yabanci dil dersleri 1998-1999 &gretim yilinda ilkégretimin I. kademesinden yani 4 ve 5.
siniflardan itibaren miifredatta yer almaya baslamistir” (Bozovali, 2013, s. 1563). Dolayisiyla her 6gretmenin
kendi alani yaninda yabanci dile ihtiyaci dogmaktadir. Bununla birlikte okul ortaminda ve toplum igerisinde
ogretmenlere bityiik bir gorev diismektedir. Egitim Fakiiltelerinde yetistirilen 6gretmen adaylar1 gerekli 6zelliklere
sahip olarak mezun edilmekte ve her biri kendi 6grencilerini yetistirmek i¢in yola koyulurken gerekli vasiflari
sergilemektedir. “Nitelikli 6gretmen yetistirmek icin 6ncelikle 6gretmenlik meslegini sececek bireylerin meslege
ilgi duymast, istekli olmasi ve meslegi sevmesi gerekir. Ayrica adaylarin seckin olmasi, hizmet dncesinde iyi
yetistirilmeleri ve 6gretmenlik ruhu kazanmalari, egitimin niteligi yoniinden biiyitk 6nem tasir” (Kavcar, 2002
ve Sisman, 2001den akt. Sahin, 2014, s. 810).

133



Uluslararasi Pegem Egitim Kongresi (IPCEDU - 2021) A

1. YONTEM

Arastirmanin Modeli ve Amaci

Calismanin modeli nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseninde yapilmistir.
Olgubilim yonteminde, yapilandirilmamis ya da yar: yapilandirilmis goriisme teknikleri kullanilarak arastirilan
olgu agiklanmaya ¢aligilir (Wimpenny ve Gass, 2000den akt. Onat Kocabiyik, 2015). Bu aragtirmanin genel amaci
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6grenmeye iligkin goriislerini belirlemektir.
Goriisleri almak i¢in hazirlanan sorular, uzman gorisiine sunulmus ve bazi maddeler ¢ikarilarak yedi maddelik
bir goriisme formu elde edilmistir. Bu ¢ercevede asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin:

1. Yabanc dil 6grenmeye iliskin yasadiklar1 giigliikler nelerdir?

2. Yabanci dil 6grenme siirecini ilgi ¢ekici kilan durumlara iligkin goriisleri nelerdir?
3. Yabanci dil 6grenme siirecini keyifli kilan durumlara iligkin goriisleri nelerdir?

4. Yabanci dilin gelecekte meslek edinmede katkisina iligkin goriisleri nelerdir?

5. Mevcut yabanci dil dersinin yeterliligine iliskin goriisleri nelerdir?

6. Yabanci dil 6grenme stirecinde dilin kiiltiiriine ve ait oldugu milletin sosyal yasamina iliskin merak edilen
unsurlara iliskin goriisleri nelerdir?

7. Yabanc dili 6grenmede motivasyonlarini saglayan faktorlere iliskin goriisleri?

8. Eitkli bir yabanci dil 6grenmenin saglanmast i¢in ne gibi onerileriniz var?

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ile Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yabanc dil 6grenmeye iliskin
goriislerinin ortaya konulmasi hedeflenilmektedir. Arastirma ile elde edilen bulgular yapilan benzer arastirmalarla
kargilagtirilmis ve benzer sonuglara ulagilip ulagilmadig1 saptanmigtir. Mevcut arastirmanin sonuglari 151¢1nda,
ogretmen adaylar1 ve bu konuyla ilgili ¢alisma yapacak arastirmacilar igin 6neriler gelistirilmistir. Caligmanin
alan yazinina katki saglamasi hedeflenilmektedir.

Arastirma Evreni

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020/2021 egitim 6gretim yili, giiz déneminde Elazig Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesinin sekiz farkli boliimiiniin 4. sinifinda 6grenim goren 6gretmen adaylari olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarinin bu sinif seviyesinden secilmesindeki temel sebep Ingilizce dersinde belirli bir diizeye
gelmis olmalaridir. Caligma grubunu olusturan 6gretmen adaylari secilirken Ingilizce dersindeki not ortalamalar1
dikkate alinarak 6liit 5rneklem kullanilmigtir. “Ol¢iit drneklemede 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii kargilayan
durumlarin ¢aligilmasi s6z konusudur” (Yildirim ve $imgek, 2012). Arastirma kapsamina alinan béliimler;
BOTE, Fen Bilgisi Ogretmenligi, [lkogretim Matematik Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Resim-
Is Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi bolimleridir. Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde bulunan Psikolojik Danigma ve Rehberlik (PDR) béliimii ile Ingilizce
boliimiinde egitim goren 6gretmen adaylari, s6z konusu bélimlerin 4. sinifi olmamasi sebebiyle arastirmanin
kapsami disinda birakilmistir. Cizelge 1'de ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarina iliskin kisisel bilgiler
yer almaktadir.
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Cizelge 1:
Calisma Grubundaki Ogretmen Adaylarimin Boliimleri ve Cinsiyetlerine Gére Dagilimlart.
Boliim Program Kadin  Erkek Toplam
[kdgretim Matematik Ogretmenligi 6 2 8
Matematik ve Fen Bilimleri Bolumu —
Fen Bilgisi Ogretmenligi 4 4 8
Sinif Ogretmenligi 4 1 5
Temel Egitim Boliimii —
Okuléncesi Ogretmenligi 7 1 8
Tiirkge Ogretmenligi 4 3 7
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii —
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3 2 5
Giizel Sanatlar Egt. BL. Resim Is Ogretmenligi 3 1 4
BOTE Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 3 2 5
Toplam 34 16 50

Arastirmanin galisma grubunu Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinin BOTE, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Hk('jgretim Matematik Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Resim—1§ Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi béliimlerinde egitim goren, 34’ kadin, 16’1 erkek olmak
tizere 50 6gretmen adayi olusturmaktadir. Aragtirma grubunda kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum &6gretmenlik mesleginin kadinlar tarafindan daha
cazip blundugu, dolayisiyla Egitim Fakiilteleri kadin 6gretmen adaylari tarafindan daha fazla tercih edildigi
seklinde yorumlanabilmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis sekiz sorudan hazirlanmis olan bir
goriisme formu ile alinmistir. Goriisme sorular: alanyazinda taranilan sorunlari derinlemesine inceleme ve
Ogretmen adaylarinin mevcut durumu ortaya koyabilmeleri amaciyla olusturulmustur. Bu gériisme formu ile
aragtirma grubunu olusturan 6gretmen adaylarina; yabanci dil 6grenmede yasadiklar: giigliikler, dil 6grenme
stirecinde zevkli gelen yanlar1 ve ilgilerini ¢eken durumlar, ileride meslek ediniminde yabanci dilin sundugu
katkilar, mevcut dil dersinin yeterliligi, 6grenim esnasinda motivasyonlarini saglayan faktorler ile etkili dil
Ogrenim i¢in Onerilerine dair goriisleri sorulmustur. Arastirmada goniilliiliik esas alinmistir. Yapilanmis goriisme
formlarinda goriisme plani dnceden belirlenmektedir. Goriismeciye sorulacak sorular ve ne tiir verilerin elde
edilecegi 6nceden tasarlanmistir. Dolayisiyla goriismecinin hareket 6zgiirligii minimum seviyededir ve igtenligin
saglanmasi zor olabilmektedir. Yapilanmamis goriigme formlarinda ise tam tersine goriigmeciye serbest hareket
ozgiirligl saglanmaktadir. Goriismecinin fikirlerine ve diislincelerine rahatlikla ulagilabilir. Goriigme esnasinda
sorulacak sorular 6nceden ana hatlariyla tasarlanmasina ragmen goriisme esnasinda yeni sorularda ortaya
¢ikabilir. Yar1 yapilanmis gortisme formlar: bu iki nokta arasinda hazirlanir (Karasar, 2014, s. 167-168).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada, 6gretmen adaylarminin ¢aligmaya katiimda goniilliliik esas alinmistir. Arastirmadan elde
edilen goriislere dayali verilerin degerlendirilmesinde nitel arastirma yontemine uygun olarak icerik analizi
yonteminden yararlanimistir. “Bu analiz yonteminin ilk asamasinda veriler kodlanacaktir. Arastirmaci bu
agamada elde ettigi verileri inceler, anlamli béliimlere ayirip aciklayici kiiglik veri parcalarini bulur. Bu gergevede
anlamli biitiin olusturan boliimler kodlanir” (McMillian ve Schumacher, 2006; Yildirim ve Simsek, 2006). Sonraki
asamada ise, veriler kategoriler altinda toplanmig ve temalar olugturulmustur. Ugiincii asamada elde edilen
veriler diizenlenmis ve okuyucunun analayacagi bi¢cimde tanimlandirilmistir. Dordiincti ve son asamada ise
bulgular yorumlanmistir. “Bu agamada aragtirmaci; topladig: verilere anlam kazandirir, iliskileri agiklar, neden-
sonug iliskileri kurar, bulgulardan sonug ¢ikarir ve sonuglarin 6nemine iliskin agiklamalar yapar” (Yildirim ve
Simgek, 2006).
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lll. BULGULAR VE YORUM

Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6grenmeye iliskin goriislerine dair veriler asagida
verilmistir. Sorulara iliskin cevaplar temalar altina toplanmis ve kodlandirilarak sunulmustur. Goriisme
formlarindan elde edilen bulgular: desteklemek i¢in 6gretmen adaylarinin dogrudan alintilarina yer verilmistir.
Olusturulan ¢izelgelerin amaglari, nitel verileri nicellestirmenin yani sira, frekans ytiklemelerinin hangi
baglamda yogunlagtigini ortaya koyarak mevcut durumu netlegtirmektir. Ogretmen adaylarinin siras, boliim ve
cinsiyetleri icin dogrudan alinan ifadelerde bazi kisaltmalardan faydalanilmistir. Bunlar; Ogretmen aday: sirast
i¢in “O1”, cinsiyet i¢in “K/E”, Fen Bilgisi Ogretmenligi i¢in “F”, [lkégretim Matematik Ogretmenligi icin “Mat”,
Okuléncesi Ogretmenligi igin “O0” Resim-Is Ogretmenligi igin “RI” Sinif Ogretmenligi igin “SNF”, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi icin “SB”, Tiirkge Ogretmenligi icin “T” ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri igin “BOTE
“ seklinde verilmistir.

Cizelge 2:
Ogretmen Adaylarimin Yabanci Dil Ogreniminde Yasadiklar: Giigliiklere Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar:.

Goriisler f f
Pratik yapma 18

. Ezber yogunlugu 6

Ogretim Durumlar1 29
Agir gramer 3
Dilin telaffuzu 2
Korku 6

Kisisel Tutum - 10
Ozgiiven 4

- Egitim sistemi kaynakl 5

Ogrenciye yansiyan zorluklar — 8
Egitimci kaynakli 3

Toplam 47

Cizelge 2 incelendiginde, 6gretmen adaylariin yabanci dil 6greniminde yasadiklar: giiglikler ana temasi
igerisinde ti¢ farkli anlamsal temanin olustugu goériilmektedir. Yapilan yiiklemeler sonucu ortaya ¢ikan temalar
“Ogretim Durumlarr”, “Kigisel Tutum” ve “Ogrenciye yansiyan zorluklar” seklindedir. Ogretmen adaylarinin
goriisleri dikkate alindiginda temalardan 29 yiikleme alan “Ogretim Durumlari” temasinin en yiiksek frekansa
sahip oldugu goriilmektedir. Bagkabirifadeyle, 6gretmen adaylarinin ¢ogunluguyabanci dil 6grenirken yasadiklari
glicliikleri yetersiz pratik yapmaya, dil derslerinin mutlak ezber yogunluklarina, zorlu dilbilgisi kurallarina ve
yabanci dilin ana dilimizden farkl: telaffuzu olarak agiklamislardir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin goriisleri

dogrultusunda referans gosterilebilecek bazi ifadelere iliskin alintilar asagida sunulmaktadir.

(O6-K-T) “Bence yabanci dil bol bol konusmayla dgrenilebilir. Derslerde daha fazla dinleme ve konusma
pratigi yapilmali ama yapmadigimiz icin konusurken zorlantyorum.” derken bir bagka 6gretmen aday1 da; (09-
K-SB) “Gramer 6grenmek bana daha kolay geliyor, ancak pratik yaparken ¢ok zorlaniyorum.” demistir. (016-K-
SNF) “Yabanci dilde ¢ok fazla yeni kelime ezberlememiz ve daima tekrarlar yapmamiz gerekiyor. Ezber yapmakta
zorlaniyorum.” derken, bir diger 6gretmen adayr da; (O20-K-RI) “..iiniversite Ggrencilerinin hala Ingilizce
konusabilme yetisine sahip olmadiklarini, telafuz ederken zorlandiklarim goriiyoruz.” demistir. Frekansi 10 olan
“Kisisel Tutum” temast “korku” ve “6zgiiven” alt temalar1 olarak kodlanmistir. Gortisme formlarindan elde
edilen 6gretmen adaylarina ait ifadelerde bir 6gretmen adayy; (O38-E-F) “Yabanc: dil 6grenmeye karsi ilgisizim
ve kendimi yetenekli bulmuyorum. Yeni bir dil dgrenmeyi basaracagima inanmiyorum.” demistir. Ogretmen
adaylarinin yabanci dil 6greniminde yagadiklar1 giigliiklere iliskin son tema “Ogrenciye yansiyan zorluklar”
temasi olmustur. Bu tema “Egitim sistemi kaynakli” ve “Egitimci kaynakli” zorluklar olarak tespit edilmistir. (O48-
K-BOTE) “ Ogretmenlerin anlatim tarzlari ¢ok kétii, hi¢ anlamiyorum. Zaten zor olan ders hig anlagilmiyor.”
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Cizelge 3:
Ogretmen Adaylarinin Yabanci Dil Ogrenirken Ilgi Cekici Bulduklart Durumlara Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme
Sayilari.

Goriisler f f
Iletisim / Ozgiiven 10

Kiltiirlerarasilik 16
Sosyallesme 6

. Akademik kaynaklara ulagim [

Oz gelisme 10
Kisisel donanim 4

Dilin Tinist Telaftuz 5 5

Gelir durumu Maddi kazang 1 1

Toplam 32

Cizelge 3’te 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6grenirken ilgi ¢ekici bulduklar: durumlara iliskin goriisleri
dort farkli ana tema altinda toplanmugtir. Bunlar frekanslarina gore “Kiiltiirlerarasilik”, “Oz gelisme”, “Dilin Tinis1”
ve “Gelir durumu” olarak belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda en fazla yiikleme “Iletisim / Ozgiiven”
alt temasinda olmustur. Bu baglamda 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerden elde edilen ve bu konuda
referans olarak gosterilebilecek ciimlelerden rnekler asagida verilmistir; (O3-E-T) “Yabanci dilde en ¢ok hosuma
giden yabanci insanlarla rahatga iletisim kurmaktir” Baska bir 6gretmen adayu ise; (09-K-SB) “Yabanci arkadaglar
edinmek, yurt disinda Ingilizce kurslarima gitmek yabanci dile kars1 ilgimi artiryor” diye goriis bildirmistir. (O18-
K-Ri) “..bir konuyla ilgili arastirma yaptigimizda oniimiize sunulanlarn disinda farkl dillerde hazirlanmis
kaynaklari da goriip inceleyip daha fazla fikir sahibi olabilirdik.” derken, bir digeri; (022-K-OO) “Bagli bagina kendi
lisan1 yanmnda ayrica baska bir dil bilen insanlarin bilgi alanimn yiiksek oldugunu ve olabilecegini diisiindiigiim igin
ilgi cekici olabiliyor” demistir. Diger bir ana tema olan “Dilin Tinisi” bes frekansi ile “telaffuz” alt temasi olarak
belirlenmistir. Yabanci bir dil 6grenirken kelime telaffuzlarinin kulaga farkl geldigi bilinmektedir. Bu baglamda;
(024-K-00) “... Ogrenilmek istenen dilin konusuldugu yerler, kiiltiirler o dili 6grenmeyi gekici kilar. Ayrica o dilin
yapzst telaffuzu yani dilin kendisi daha ilgi cekici olabilir” alt temaya iligkin referans olarak sunulmustur. Yabanci
dil 6grenmenin ilgi ¢eken durumlarina iliskin bir 6gretmen aday1 digerlerinden farkli olarak getirecegi maddi
getirisine vurgu yaparak; (042-K-F) “Yabanc: dil grenmeyi cekici kilan durum yabanc: dil bilenlerin daha ¢ok is
bulabilmeleri ve daha iyi maas aldiklaridir” seklinde goriis bildirmistir.

Cizelge 4:
Ogretmen Adaylarimin Yabanci Dil Ogreniminde Keyif Aldiklar1 Durumlara Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme
Sayilari.

Goriisler f f

Aktviteler Gergeklestirilen Etkinlikler 11 22
Diyalog 11

Yagama dontklik Ginliik kullanim 9 9

Toplam 31

Cizelge 4'te 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6greniminde keyif aldiklar1 durumlara iliskin ana temalar
“Yasama doniikliik” ile “Aktviteler” baghg1 altinda “Gergeklestirilen Etkinlikler” ve “Diyalog” alt temasi olarak
belirlenmistir. Gortigme formlarindan elde edilen ve referans oldugu diisiiniilen ctimleler asagida verilmistir.
Bir 6gretmen adayy; (O42-K-F) “Yabanci dil 6grenim siirecini zevkli kilan durum kurslarda konugsarak oyunlar
oynayarak gegirilen ders ve yapilan etkinlikler” derken, bir diger 6gretmen aday1 da; (046-K-BOTE) “Derslerde
izledigimiz kisa videolar keyifli oluyor. Ayrica derste yaptigimiz afis calismasinda ok eglenerek 6grenmistik.” demistir.
Ogretmen adaylarinin yabanci dil 6greniminde keyif aldiklari durumlara iligkin bir baska goriis ise; (O3-E-T)
“Benim icin derste aktif olma keyifli bir durum olmaktadir. Derste yaptigimiz diyalog etkinliklerine ¢ok zevk alarak
katilyorum. Ogrenmeye biiyiik katkist oluyor.” ifadesiyle sunulmustur. Ogretmen adaylar1 “Yasama doniikliik” ana
temasi altinda farkli goriislere yer vermislerdir. Bu goriislerden referans érnekleri asagida verilmistir; (029-K-
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00) “Ben Okuléncesi 6gretmenliginde okudugum igin sik¢a dramalarda yer aliyorum. Bence yabanci dili dramalara
katarak giinliik konusmalar daha kolayca 6gretilebilir. Bunu ileride 6grencilerime uygulamak istiyorum.”

Cizelge 5:

Ogretmen Adaylarinin Yabanci Dil Bilmelerinin Meslek Edinmede Katkisina Iliskin Gériislerinin Kodlamalar ve
Yiikleme Sayilar:.

Goriisler f f

Avantaj Oncelik 23 31
Akademik Yiikselme

Tercih edilme ise alinma tistiinliigii 6 6

Toplam 37

Cizelge 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yabanci dil bilmelerinin meslek edinmede katkisina iliskin
ana ve alt temalar “Avantaj” bashigi kapsaminda “Oncelik” ve “Akademik Yiikselme” ile “Tercih edilme” bashig
altinda “Ise alinma iistiinligii” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ilerde meslek edinmede yabanci dil
bilmeyi biiyiik bir avantaj olarak benimsedikleri goriilmektedir. Gériigme formlarindan elde edilen 6gretmen
adaylarinin goriisleri referans olmasi bakimindan agagida sunulmustur. Bir 6gretmen adayy; (02-K-T) “Yabanci
dil 6gretimi gelecekte yapilacak is basvurularina katk: saglayabilir ve bir adim énde bulunabilirim”. demistir. Bir
diger ogretmen adayy; (O1-K-T) “Bence tam anlamuyla gereklidir. Kariyer agisindan ¢ok fazla etkilidir. Yabanci
dil bilmek is basvurularimda ve akademik kadrolarda oncelik saglamaktadir” ifadesiyle goriisiinti bildirmistir. Bir
diger 6gretmen aday1 da; (04-K-T) “Yabanc: dil gelecekte ok yararl olur. Ciinkii artik isverenler iyi yabanci dil
bilen elemanlar aliyorlar. Bu yiizden is bulmada gerekli. Isverenler dil bilenleri tercih ediyor” diyerek ifadesini
agiklamigtir.

Cizelge 6:
Ogretmen Adaylarinin Mevcut Yabanct Dil Dersinin Yeterliligine Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilart.

Goriisler f f
Pratik uygulama azlig1 kaynakli 19

Genel yeteresizlik Sistem kaynakl1 14 40
Gramer yogunlugu kaynakli

Bireysel yetersizlik Ogrencide yetersiz azim 7 7

Toplam 47

Cizelge 6da 6gretmen adaylarnin mevcut yabanci dil dersinin yeterliligine iliskin goriisleri “Genel
yeteresizlik” ile “Bireysel yetersizlik” ana temalar1 olarak belirlenmistir. “Pratik uygulama azlig: kaynakli”, “Sistem
kaynakli” ve “Gramer yogunlugu kaynakli” genel yetersizlikler en fazla yiikleme alan temalar olarak belirlenmistir.
Mevcut dil dersinin yeterliligine iliskin bir diger olumsuzluk olan bireysel yetersizlik ise “Ogrencide yetersiz
azim” alt temasi olarak belirlenmis ve yedi frekans yiikiine sahiptir. Alt temalara iliskin ifadeler, referans olmasi
bakimindan agagida verilmistir. Bir 6gretmen adayy; (O42-K-F) “Su an gérdiigiimiiz yabanci dil Ingilizce
dersi uzaktan oldugu igin etkili ve yeterli degildir” derken, bir digeri; (O40-E-F) “Yeterli degildir. Uygulamalar
artmahdir” demistir. Bir bagka dgretmen aday1 goriisiint; (039-E-F) “Su anki mevcut dil dersi hi¢ yeterli degil.
Ciinkii su anda uzaktan egitim goriiyoruz Ingilizceyi, benim Ingilizceyi 6grenmemi daha da etkiliyor ve bir nevi
Ingilizceye karst olan arzumu istegimi koreltiyor bu yiizden yabanci dili dersi sinifta iletisim kurularak islenmesi
gereken bir derstir” seklinde belirtmistir. Konuya iliskin bir diger ifade; (026-K-O0) “..,sadece Ingilizceye
yogunlasmamizi ve bunun sadece dil kurallariyla 6gretilmesini dogru bulmuyorum.” seklinde verilmistir. Bir bagka
goris ise; (022-K-O0) “Bence her sey yillardir ayni. Aym sekilde verilen dilbilgisi kurallart ayni sekilde verilen
kurallar vs. vs. sayabilirim. Bir kere bunu unutmamak gerekir ki bir bilgi 6grenildiginde onu uygulamak ve pratik
yapmak lazim. Bir insan bunu kendi basina yapabilir bu dogru fakat bir rehber bir 6gretmenin yol gostermesinin
daha etkili olacagim diisiiniiyorum.” bigiminde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin azim eksikligi veya derse
olan ilgisiz tutumu dolayisiyla olusturulan “Bireysel yetersizlik” ana temasi altinda verilen cimle referans olmasi
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bakimindan asagida sunulmugtur. (O50-E-BOTE) “Bana Ingilizce dersi sikici geliyor ve égrenmek hig ilgimi
cekmiyor. Herhalde o yiizden yillardir 6grenemedim.”

Cizelge 7:

Ogretmen Adaylarinda Yabanci Dil Ogrenirken Merak Duygusunu Uyandiran Unsurlara Iliskin Kodlamalar ve
Yiikleme Sayilar:.

Goriisler f f
Kiiltiir ve Sosyal yagam 26 34
Entelektiiel ilgi —
Uluslararas iletigim 8
Telaffuz 5
Yurt dis1 seyahatleri -
Geziler 4 9
Toplam 43

Cizelge 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6grenirken merak duygusunu uyandiran
unsurlara iligkin ana tema icerisinde iki farkli anlamsal temanin olustugu gortilmektedir. Yapilan yiiklemeler
sonucu ortaya ¢ikan temalar “Entelektiiel ilgi” ile “Yurt disi seyahatleri” seklinde belirlenmistr. Ogretmen
adaylarinin gorisleri dikkate alindiginda temalardan 34 yiikleme alan “Entelektiiel ilgi” temasimin en yiiksek
frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle, 6gretmen adaylarimin biiyiik bir ¢ogunlugu yabanci dil
ogrenirken merak duygusunu uyandiran unsurlar olarak dilin konusuldugu tilkenin kiltiiriinii, sosyal yagamini
merak ediyor. Yani sira yabanci milletlerle dogru bir iletisimi kurabilmek dil 6greniminde merak uyandiran
bir baslik olmugtur. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda referans gosterilebilecek bazi
ifadelere iligkin alintilar asagida sunulmaktadir. (O50-E-BOTE) “Dilin kiiltiirii en 6nemli faktordiir. Yasam
bicimleri, hareketleri, davranislar: beni yabanci dile olan merakimi uyandiran en onemli unsurdur” gortuginde
olan bir 6gretmen adayini bir digeri arkadass; (043-K-MAT) “Dilin ait oldugu kiiltiir sosyal yasam davramslar
gelenek ve gorenekler oldukga ilgimi ceker. Farkl: kiiltiirleri bilmek 6grenmek beni mutlu eder her zaman.” seklinde
desteklemektedir. Bir baska goriisme formunda; (O38-E-F) “Dilin cogunlukta konusuldugu iilkelerin farkli yasam
tarzina sahip oldugu vatandagslarin hayat standartlar: yasam siireglerinin farkl olusu ve sosyo-kiiltiirel yasamlar
fazla merak uyandirmasa da ilgimi cekiyor” ifadesi yer alirken; (O35-K-MAT) “Dilin ait oldugu kiiltiir sosyal
yasam davramslar gelenek ve gorenekler oldukga ilgimi ceker. Farkli kiiltiirleri bilmek 6grenmek beni mutlu eder
her zaman.” ifadesi yer almustir. Diger bir goriis; (034-K-MAT) “Farkl: iilkelere gittigimde oradaki yasamin
kolaylasabilmesi agisindan zorunluluktan ziyade iyi bir uyum igin ve rahat icin gereklidir. Oradaki insanlarla
konusabilmek ilgi cekicidir” olarak verilmistir. Gériisme formundan elde edilen bir baska ifade de; (026-K-00)
“Ingilizce ve Fransizca ¢ok ilgi duyuyorum. Bu kiiltiirlerinden de kaynaklanan bir durum. O cografyalar: gérme
imkanim olursa insanlarla rahatca iletisim kurmak isterim.” olarak kodlanmigtir. Dile karst merak uyandiran
son referans ciimlesi de; (O16-K-SNF) “Merak duygusu aslinda en énemli sey. Ornegin Ingilizce diinyanin pek
ok iilkesinde ortak dil oldugu icin merak ediyorsun bende 6greneyim diye ve bu da dil 6grenmede onemli bir
baslangi¢”dir. Ogretmen adaylarinda yabanci dil 6grenirken merak duygusunu uyandiran unsurlara iligkin ikinci
ana tema olan “Yurt disi seyahatleri” i¢in 6gretmen adaylarinin gorigleri dogrultusunda su ctimleler referans
olmasi bakimindan sunulmustur; (024-K-O0) “Yabanct iilkelere olan ilgim merak duygumu uyandiran en 6nemli
unsur. Ikinci yabanci dil merakim ise diinyay: gezme istegim ve ait oldugu kiiltiirdiir”

Cizelge 8:
Ogretmen Adaylarinin Yabanci Dil Ogrenirken Motivasyonlarini Saglayan Faktérlere Iliskin Kodlamalar ve
Yiikleme Sayilari.

Goriisler f f
fgi 16

Pozitif doniitler Ovgii 9 29
Not 4

Bireysel Kazanimlar Kisisel donanim 8 8

Toplam 37
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Cizelge 8de 6gretmen adaylariin yabanci dil 6greniminde motivasyonlarini saglayan faktorler ana temasi
igerisinde iki farkli anlamsal temanin olustugu goriilmektedir. Yapilan yiiklemeler sonucu ortaya ¢ikan temalar
“Pozitif doniitler” ve “Bireysel Kazammlar” seklindedir. Ogretmen adaylarinin goriisleri dikkate alindiginda
temalardan 29 yiikleme alan “Pozitif doniitler” temasinin yiiksek frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Bagka bir
ifadeyle, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu yabanci dil 6grenirken motivasyonlarini saglayan faktorlerin arasinda
yabanci dil dersine, dilin konusuldugu iilkeye veya dilin ait oldugu topluma ilgi, 6greticinin 6vgiisii ile yliksek
not olarak siralamiglardir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda referans gosterilebilecek
bazi ifadelere iliskin alintilar asagida sunulmaktadir. Bir 6gretmen aday; (047-E-BOTE) “Yabanc: dil grenirken
beni motive eden ve dgrenme istegimi artiran faktor dile ait olan millete ve iilkeye olan ilgi ve merakim.” derken,
bir digeri; (O41-K-F) “Dil 6grenmemde motivasyonumu saglayan sey, tiim diinyada konusulan ortak dile ilgi
duyuyorum. Ve kisisel gelisimime olumlu yonde katki sagladigim diisiintiyorum.” demistir. Bir bagka 6gretmen
adayinin goriisii; (034-K-MAT) “llgi ve merak on planda ama akademik yoniinii diisiiniince notlar daha énemli
hale geliyor.” seklinde ifade edilirken, bir digerinin ifadesi ise; (024-K-O0) “Motivasyonumu saglayan en énemli
unsur Oncelikle derse olan ilgim. Buna bagl olarak notlarima yansiyan basarimla 6gretmenlerimin ovgiileri ve
yénlendirmesi.” bigimindedir. Bir baska 6gretmen adayy; (O21-E-RI) “Sosyal medya yabanc: dil 6grenme agisindan
ilgi uyandiran bir platform. Bazen bir sitede gordiigiimiiz yabanci bir kelime bizim ilgimizi ¢ekiyor. Onu ¢oziimleme
duygusu olusturuyor. Ogretmenlerin vgiisii tabii ki motivasyonumuza katkilar saglayacaktir. Ama bu ovgiiler
yersiz olmamahdir” derken, digeri; (O18-K-Ri) “Yabanci dil dgrenmede gosterdigim cabalarin iiriiniinii gérsem
motive olurum...Ders agisindan bakarsak gosterdigim ¢cabalarin not ve évgii olarak dénmesi motive eder. Ilgi ceken,
merak uyandiran konularda arastirma yapmam istenirse bu dogal olarak beni o dile iter ve sonuca ulagirsam motive
olurum...” seklinde goriis bildirmistir.

Cizelge 9:
Ogretmen Adaylarimin Yabanci Dil Ogrenmeye Yonelik Onerilerine Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar:.

Goriisler f f
Pratik artirma 15

Etkinlikler
Uygulama 12 27
Ogretim Yontemi degismeli 7

Programda revize Ders saati artmali 5 16
Materyal degismeli 4

Ogretici baglaminda Cift dilli hoca 4 4

Toplam 47

Cizelge 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6grenmeye yonelik onerilerine iligskin goriisleri
ti¢ farkli ana tema altinda toplanmugtir. Bunlar frekanslarina gore “Etkinlikler”, “Programda revize” ve “Ogretici
baglaminda” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri analiz edildiginde en fazla yiikleme “Etkinlikler”
ana temasi icerisinde “Pratik artirma” ile “Uygulama” alt temalarinda yogunlagsmaktadir. Bu baglamda 6gretmen
adaylariyla yapilan gortismelerden elde edilen ve bu konuda referans olarak gosterilebilecek ctimlelerden
ornekler agagida verilmistir; Bir 6gretmen adayinin goriisii; (O40-E-F) “Uygulamalar daha kapsamli olmals. Sinif
icinde yabanci dil konusmaya ézen gosterilmelidir” seklinde ifade edilirken, digeri; (037-K-MAT) “Gramer odakli
dersler yerine konusmaya ve giinliik hayatta kullanilan konusmalara daha ¢ok 6nem verilmeli ve sikici anlatimdan
uzak durulmalr” seklindedir. Uygulamalarin artmasi ve pratik yapmanin yogunlagmasi 6nerisinde bulunan bir
ogretmen adayy; (O35-E-MAT) “Pratige fazla yer verilmelidir. Kelime haznesinin gelismesi igin etkinlik uygulamalar:
ve tekrarlarin yapilmasi gerekir” derken, farkli bir éneri de; (032-E-MAT) “Ders saati arttirilmali. Ders saatleri
icerisinde Ingilizce konusulmali. Lisede dersler Ingilizce olarak verilmeye baslanmal...” olarak sunulmaktadir.
Bagka bir 6gretmen adays; (016-K-SNF) “Ogrencinin ilgisini cekecek sekilde, 6grenciy sskmadan zevkli bir sekilde
anlatilmalidir. Sadece okula yonelik, notlar igin ogretilmemelidir... Yaptigumiz uygulamalar ileriye doniik kalic izler
tasgimalidir” demistir. Bir diger 6gretmen adayinin énerisinde (O14-E-SNF) “Bence etkili bir dil grenmek igin,
ogrenecegimiz iilkenin dili icin o iilkede yetismis iyi ogretmenlerden ogrenmeliyiz...” ifadesi yer almaktadr.

140



A International Pegem Conference on Education (IPCEDU-2021)

IV. TARTISMA VE SONUC

Uzun yillardir iilkemizde Ingilizce egitimi kroniklesmis bir problem olmaktan ¢ikamamustir. Yabanci dil
ogrenme ve 6gretmeye iligkin aragtirmalar literatiirde onemini daima korumaktadir. Ulkemizde temel kademeden
baslayarak yiiksekogretim kademesine kadar Ingilizce zorunlu yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Bu baglamda
yabanci dil 6gretimi ile ilgili arastirmalar iilkemizde popiilerligini korumakta ve iyilestirme yollar1 aranarak sik¢a
calistimaktadir. Nitekim hedeflenen basariya ulasmak amaciyla mevcut aragtirma yapilmistir.

Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6grenmeye iliskin goriislerine doniik elde edilen sonuglara
gore, yabanci dil 6greniminde yasanilan giicliikler en fazla dili konusamama bakimindan ve derslerde yeterince
dil pratigi yapmamadan kaynaklanan giigliikler olarak belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 daha fazla pratik yaparak
hedeflenen 6grenimin gerceklesmesi goriisindelerdir. Bunun yaninda agir gramer konularin 6ncelenmesinin ve
yetersiz ders saatlerinin olmasi 6grenme agisindan bir zorluk olarak ifade edilmektedir. Alanyazinda bu gériisleri
destekleyen calismalar mevcuttur. “Dil 6gretim politikasinin eksikligi, uygulama ve politikadaki farkliliklardan
kaynakli sorunlar, dil 6gretiminde dilbilgisi agirlikli yontemin kullanilmasi, 6grencilerin yeteri kadar zaman
ayrrmamasindan kaynakli dil becerisi eksikligi, siniflarin kalabalik olusu, dilin kullanim alaninin olmayisi,
motive eksikligi, 6lgme-degerlendirmedeki yanlis yontemler, yabanci dil 6gretmeni yetistirme programlarinin
yetersizligi ve hizmet-i¢i egitimin niteliksizligi, ders saati yetersizligi gibi nedenler ¢aligmalarin degindigi
sorunlar1 olusturmaktadir” (Suna ve Durmuscelebi, 2013, s. 20).

Ulagilan bir bagka sonuca gore, 6gretmen adayinin hedef dile ilisikin ilgi ve meraki mevcutsa 6grenme buna
paralel olarak gerceklesmektedir. Ozer ve Korkmaz’a (2016, s. 80) gore, yabanci dil 6grenmeye kars istegi, ilgisi
ve meraki olan 6grencilerin 6grenme ¢abasina girmeleri halinde 6grenme baglaminda olumlu sonuca ulastiklar:
egitimciler tarafindan gozlemlenilmektedir. Yabanci dilde telaffuz 6grenenler agisindan yabanc dil 6grenirken
bir bagka zorluk olarak tanimlanmistir. Alanyazinda destekleyen c¢alismalar arasinda bu sonucuu destekleyen
aragtirmalar mevcuttur. “Telaffuz egitimi i¢in diizenlenen etkinlikler, 6grenenin motivasyonunu en iist diizeyde
tutmak icin eglenceli olmali ve bir¢ok duyuyu ige katmalidir. Ayrica bu etkinlikler, hatalarin tekrarlanmasina
firsat vermemek i¢in 6gretmen liderliginde olmali, ¢ok fazla hazirlik gerektirmemeli, gerekli biitiin materyaller
sinifta veya kolayca ulasilabilecek bir yerde olmalidir (Morris ve Smith, 2011den akt. Senyigit ve Okur, 2019,
s. 539)”. Gortigme formlarindan elde edilen bir baska sonug ise, 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6grenmeye
iliskin keyif alinan durum olarak sinif i¢i vey adist yaptiklar: etkinlikler ve karsilikli konusma diyaloglar: olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri, yabanci dili giinlitk kullanimda kullanmanin bagar1 getirmenin
yaninda zevkli bir durum olmasi goriisiinde birlesmektedir. Yabanci dil bilmenin meslek edinimine katkis: bityiik
bir avantaj olarak kabul gormesi, dil bilenlerin is bagvurularinda oncelik tanidig1 6gretmen adaylar: arasinda
mutabik olunan bir diger goriis olarak belirtilmektedir. Ayrica akademik yiikselmede dil bilmenin avantaji da
katilimcilarin ortak goriisti arasinda bulunmaktadar.

Alanyazin taranmasinda mevcut arastirma sonuglari ile paralellik bulunan bir bagka konu ise; yabanci
dil derslerinin yeterliligi noktasinda tespit edilmektedir. Derslerde pratik eksikligi dolayisiyla istendik basariya
ulagilamamasi gokca ifade edilmekle birlikte yabanci dilin sosyal hayatta kullanilmas1 gerektigi goriisii hakim
olmaktadir. Ulagilan bu sonucu aragtirma sonucu ile destekleyen Celebi (2006, s. 305), 6grencileri hedef dile daha
fazla maruzbirakmak ve dil ile mesgul etmek i¢in okul dis1 uygulamalara yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Yabanci dil 6grenirken merak uyandiran en 6nemli unsurun entelektiiel ilginin oldugu arastirmanin bir bagka
sonucu olarak sunulmaktadir. Yabanc dile ait kiiltiir, toplumlarin sosyal yasami ve tilkelerin tarihi 6gretmen
adaylarin dile iliskin merak duygusunu uyandiran olgular olarak tespit edilmistir. Yabanci dil egitiminde sik¢a
karsilagilan 6grenememe korkusu gibi kisisel tutumlar hedeflenen basar: diizeyine ulasmayi zorlastirmaktadir.
“Yabanci dil kaygisina sebep olan ana etmenler 6grencinin yeterlilik diizeyi ve sinif igerisindeki 6zellikle dinleme
ve konusma becerilerini igeren uygulamalardir. Yabanci dil kaygisi genellikle kisinin yabanci dili kullanmaya
Ingilizce dersindeki basarilar: ile Ingilizce dersine yonelik sergilemis olduklar1 tutumlar1 arasinda anlaml
diizeyde pozitif iliski bulunmugtur. Bagar1 ve tutum birbirini olumlu olarak etkilemektedir (Karabiyik, Alci,
Toprak ve Arici, 2012'den akt. Kirki¢ ve Boray, 2017, s. 27)”.

Mevcut ¢alismanin dikkat geken bir diger sonucuda, 6gretmen adaylarinin egitimcileri yetersiz bulmalar:
ve yabanci dil dersleri baglaminda cift dilli egitici ile bagariya ulasmanin daha miimkiin olabilecegi gorisiidir.
“Ulkemizdeki durumu degerlendirdigimizde ilkokul, ortaokul ve lise diizeyi devlet okullarinda anadil konuguru
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Ingilizce 6gretmen sayisi bir elin parmaklarini gegmez” (Yaman, 2018, s. 165). Ogretmen adaylari, ana dili
Ingilizce veya dgretilmesi hedeflenen dile hakim cift dilli egiticinin dersi yiiriitmesini dnermektedirler.

V. ONERILER

1.  Ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda, yabanci dil 6grenmeye iliskin yasadiklar1 giiliiklerin
oldugu tespit edilmistir. Ogretim durumlarindan pratik yapmanin zorlugunu belirtmislerdir. Haftalik
ders saatleri artirilmali ve derslerde hedef dil kullanilarak ders yuritilmelidir.

2. Arastirmada yabanci dil 6grenme esnasinda yapilan etkinlikler derse yonelik keyifli 6grenme yontem-
leri olarak belirlenmistir. Ogrenenin motivasyonu yiiksek tutmak ve sikilmadan istendik grenmenin
gerceklesebilmesi icin konusma egszersizleri fazlalagtirilmali, 6grencinin sosyal medya gibi giinlik
kullanim alanlarinda kullanmasina tegvik edilmelidir.

3. Ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda yabanci dil bilmenin meslek edinimi ve kariyer agama-
larindaki énemi tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 bu biling ile daima giidillenmeli ve dil bilmenin
meslek edinme avantaji {izerinde seminerler diizenlenmelidir.

4.  Aragtirma kapsaminda, yabanci dil 6grenmede karsilagilan zorlugun Ingilizce telaffuzu oldugu tespit
edilmistir. Bu zorlugu ortadan kaldirmak i¢in siniflarda konusma etkinlikleri arttirilmalidir. Yani sira
dogal konusucu olan 6gretmenlerden yararlanilmalidir, dersleri hedef dilde ytiriitmek 6grencinin daha
¢ok yabanci dile maruz kalmasini ve daha hizli 6grenmesini saglayacaktir.
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Oz

Sanat, kisinin duygularinin bir kimlige biiriinerek disavurumudur. Bagka bir ifade ile bireyin sahip oldugu
duygularin, yaraticiligin ve hayal diinyasinin estetik bigimde diga aktarimidir. insanin ruh diinyasina hitap eden
sanat; resim, miizik, heykel gibi farkli alanlarda icra edilmektedir. Birey, ruhunda var olan estetigi veya sanatsal el
becerilerini sanat egitimi ile bir diizen ve disiplin i¢inde ilerletir. Bir anlamda yaraticilik egitimi olan sanat egitimi
bu baglamda biiyiik 6nem tagimaktadir. Toplumlar kendine 6zgii kiiltiirleri ile var olmustur ve bu kiiltiirii gelecek
nesillere aktarmanin en iyi yolu sanatdir. Tiirk ve Diinya sanatlarina bakildiginda sanat egitiminin 6nemli bir elgilik
rolii iistlendigi gorillmektedir. Bu aragtirmanin amaci, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-Is Ogretmenligi ile Devlet Konservatuar’'nda égrenim goren dgrencilerin sanat egitimine iliskin
metaforik algilarini belirlemektir. Her iki fakiiltenin boliimlerinin 1., 2., 3. ve 4. siniflarindan 6grenciler aragtirma
kapsamina alinmustir. Arastirmanin verileri “Sanat egitimi ........... e/abenzer, ¢inki ......................” seklinde
hazirlanmig bir form ile toplanmistir. Formlar 6grencilere siniflarinda elden dagitilmis, doldurmalar: i¢in belirli
bir siire verildikten sonra yine ayni yolla toplanmustir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda sanat egitimine iligkin gelistirilen metaforlar ¢esitli kavramsal kategorilere ayrilmistir. Arastirma ile
elde edilen bulgulara dayal olarak sanat egitimine iliskin ¢esitli 6nerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Resim, miizik, sanat egitimi, metafor

Abstract

Art is the expression of one’s emotions by impersonating them. In other words, it’s an aesthetic expression of
individual’s senses, creativity and imaginations The art that appeals to the human soul is performed in different
fields such as painting, music and sculpture. The individual improves the aesthetics or artistic hand skills existing
in his / her soul through art education in an order and discipline. Art education, which is creativity education,
in a sense, is of great importance in this context. Societies have existed with their own culture and art is the best
way to transfer this culture to future generations. When the Turkish and world arts are examined, it is seen that
art education plays an important role as an embassy. The aim of this study is to determine the metaphorical
perceptions of art education of the students enrolled at Painting Department of Education Faculty and State
Conservatory in Firat University. Students from 1st, 2nd, 3rd and 4th grades of both departments were included
in the research. Data of the study were collected through the use of the prompt “Art education is like ..............
because ............. ”. The forms were handed out to the students in their classrooms and collected in the same way.
Content analysis was used for data analysis. As a result of the research, metaphors developed about art education
were divided into various conceptual categories. Based on the findings of the research, various suggestions are
offered for art education.

Key Words: Painting, music, art education, metaphor.

l. Giris

Insanlik, ilk gaglardan beri yasadig1 ortamlari giizellestirmek ve estetik duygusunu yasatmak igin yasamin
siirdiigii ortamlar1 giizellestirmistir. “Insanin basta kendisini ve ardindan i¢inde yasadigi dogal ve kiiltiirel gevreyi
tanima zorunda oldugu bilinmelidir. Insan, doga ile her an yiiz yiizedir. Insan, yiiz yiize kaldig1 bu diinyay:
anlamak i¢in tim gii¢lerini kullanirken kendi kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik evrenini de olusturmak ¢abasi
icindedir. Nesneler arasindaki diizen ya da diizensizlik iligkilerinin titizlikle aragtirilmasina duyarli, 6zgtin ve
secici tavir gerektiren sanat, bu anlamda bireye kii¢iimsenemeyecek katkis: olabilir” (Mercin ve Alakus, 2007).
Ulu 6nder Atatiirk yeni kurdugu Cumhuriyet giinlerinde “Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri
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kopmus demektir” diyerek milletin estetik duygusunu da yeniden canlandirmistir. Cumhuriyet 6ncesi, basta
Avrupa olmak iizere diinyanin farkli bolgelerinde bulunan ecdad eserleri diinyanin sanat tarihine yon vermis ve
héla insanlar tarafindan hayranlikla gériilmektedir. Insanin ruh diinyasina hitap eden sanat, resim, miizik, heykel
gibi farkli alanlarda icra edilmektedir. “Sanat, insanin duygu diisiince ve hayallerinin, ¢esitli yontemler ve araclar
vasitastyla ortaya ¢ikarilmasi olarak tanimlanabilir. Sanat tanimlarinin ortak 6zelligi estetige, sanat eseri tireterek
ulagsmaktir” (Elpe, E., 2014). Bazen kiiciik bir ¢ivi ile bir aga¢ tomruguna uzun zaman, emek ve sabirla islenen
motiflerle ruh vermektedir bazen koca bir tualde renklerin fir¢a ile dans etmesi bazen de notalarin derinliginde
duyulan ahenktir. Sanat kavrami, sanat egitimi ile anlasilmaya ve 6gretilmeye ¢alisilmaktadir. “Sanat egitimi;
bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini dogru olarak aktarabilmesi, bagimsiz diisiinebilmesi, kural ve kaliplarin
disina ¢ikabilmesi, yetenek ve yaraticiligin estetik bir seviyeye ulasabilmesi, eglence ve heyecanin dogru bicimde
yonlendirilebilmesi ve egitim 6gretim faaliyetleri agisindan 6grencinin sosyallesebilmesi amaciyla tiim 6grencilere
verilmelidir” (Sarigéz, O., Sag, M. Ve Cam. F, 2015). Sanat ayn1 zamanda bir milletin kimligidir. Gegmisten
glintimiize kadar ulagan el dokuma hali ve kilimler Anadolu insaninin sevincini, kederini ve ruhunu giiniimiize
aktarmakla Tiirk kiiltiirtiniin 6nemli mihenk tasglarindan birini olusturmaktadir. Sanat; sosyoloji, siyaset, ekonomi
gibi farkli disiplinlerle birlikte gelisen ve ilerleyen diinya tarihinde bir kimlik taniminda diizenlenmistir.
“Postmodern donemle birlikte daha ¢ok duydugumuz ya da dillendirdigimiz kimlik kavramy, siyaset, sosyoloji,
felsefe ve psikoloji gibi disiplinlerde oldugu gibi sanatin da konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Tepe Yilmaz,
2016). Tarihte sanatgilar ve sanat akimlari insanlar1 derinden etkilemistir. Sanatcilar, toplumun cesaretli seslerini
olusturmuglardir. Yine tarih boyunca milletleri ydnetenler sanatcilardan kendi lehlerine uygun olani desteklerken
aksi tarz ve diigiinceye sahip olanlar1 yasaklayabilmislerdir. Giintimiizde sanat 6zgiirliigii bir insan hakki olarak
kabul edilmistir. “Devlet ve sanat iliskisi acisindan sanat 6zgiirliigiinii irdelerken hareket noktas: kendiliginden,
sanatin anlami ve 6zii olan yaraticilik ile, devletin varlik nedeni olan diizen kurma ve bunun i¢in onda i¢kin olan
otoritenin catismas1 merkezli olur. Diinyadaki cesitli devletler, yasal diizenlemelerle, belli donemlerde de olsa
sanat1 ve sanatciy1 bir sekilde devletin ideolojisi dogrultusunda simirlandirmaya ¢alismistir. Bu sinirlandirma,
devletin varlik nedeni olan diizen ihtiyacindan ve otorite olgusundan kaynaklanmaktadir. Buna karsilik sanat ise,
her donemde ve her devlette hep ¢atigma olgusunu dile getirmis, karsit diisiincelerin ifadesi olmus, elestirel bir
bakusla, kitleleri provoke etmeye kadar ulasan boyutlarda tiretilmistir” (Bing6l, B., 2011). Sanat tarihi ve sanat
felsefesi gibi alanlar s6z konusu disiplinin belirleyici temel taslarin1 olusturmaktadir. Sanat egitimi bu noktada
6nem kazanmaktadir. Birey kendinde var olan duygu ve diisiinceyi sanat egitimi aracilig1 ile aktarirken aslinda
kendi 6ztinti ve kimligini ortaya koymaktadir. Salt sanat anlayisini sadece duygular ile paylasmasi oldukga
zahmetli ve gii¢ olmaktadir. Diizeyli bir disavurum sanat bilgisi ve becerisinin yaninda egitimi de talep etmektedir.
“Insan aklindan, duygularindan ve hareket etme becerilerinden yararlanarak cesitli davraniglar gosterir. Bazi
davransslar igerisinde akil, bazi davranislarda ise duygular yogunluk kazanir. Ancak, bunlardan sadece birisiyle
hareket etmek, insanin dogasina aykiridir. Duygusal durumlar ve etkilesimler davranis sekillerinin elbette ki
belirleyicisidir. Dengeli davranis bigimleri ise akil ve duygularin bir arada uyumu ile ortaya ¢ikar. Bu ytlizden de
egitim, insanin tiim yagamina dagilmis uzun bir stirectir. Sanat egitimi disiplini de bu siirecin i¢inde etkin bigimde
yer alir. Bunun sonucunda sanat egitimi, akil ve duygularin dengeli gelisimini saglayan 6zel bir disiplin alanidir”
(Bilirdonmez, K. ve Karabulut, N., 2016). Kabul edilecegi iizere sanat dallar1 diger alanlardan farkli icra
edilmektedir. Fazlioglu ve Ece (2014)e gore sanat egitiminin niteligi bu egitimin ne oldugu ve neden 6nemli
oldugu ile ortaya konulabilmektedir. Kurumlarin vizyonlar1 ve éncelliklerine gore degiskenlik gosteren sanat
egitimi bu alanlarda calisan kisiler tarafindan farkli tanimlarla agiklanmaktadir. Oyle ki ¢ok bilesenli sanat
egitiminin kriterlerini belirlemek kolay olmamaktadir. Sanat egitiminde hedeflenen egitim siirecinin ¢ok boyutlu
ve zengin olusu 6grencinin kendisini gelistirmesi bakimindan 6ncellikli kabul edilmektedir. Mercin ve Alakus
(2007)’a gore, sanat egitimi zamaninda verilmelidir. Bireyin sanatsal farkindaliginin olusmasi, estetik duyarliliginin
ortaya ¢ikarilmasi, farkls fikirlerin varligini kabul etmesi, yabanci kiiltiirlere olan saygisinin artmasi ve sanata
kars1 korumaci ve bilingli olmasi erken yaslarda saglanmalidir. Aksi takdirde bu gibi davranislarini edinmesinde
geg kalinabilmektedir. Sanatla islenmis eser ve faaliyetlerine 6zen, saygi ve hiirmet bilinci sanat egitimi siirecinde
Ogrenene empoze edilmektedir. Sanat egitiminde karmagik ruh diinyas: bilimin disiplini ile bir diizene
oturtulmaktadir. “Sanatla Bilimin Birlestigi Alan: Giizel Sanatlar Egitimi ve Ogretimi 1ki farkly olgu olarak, sanat
ile bilimin birlestikleri ¢esitli alanlar vardir. Ancak bunlardan en etkili olani sanat egitimi ve 6gretimi alanidir”
(Ozs0y,2001). Uyumla i¢ ige olan sanat ve bilim farkli iceriklerle zenginlegmektedir ve kisinin donanimina bu
anlamda biiyiik katkilar saglamaktadir. “Duyarlilik egitimi olarak da nitelendirilen sanat egitimi, kiiltiirel,
sanatsal ve egitimsel bir icerik tagir. Dolayisiyla, sanat egitimi kiiltiiriin yansimast i¢inde en 6nemli alanin egitim
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oldugu diisiiniilerek kendine has yontemle ele alinip, diizenlenmelidir. Bunun yaninda sanat egitimi alaninda
yapilan bilimsel aragtirmalar ile de hem bireyin sanatsal agidan bi¢cimlenmesine, yonlenmesine, degismesine,
gelismesine ve yetkinlesmesine hem de s6z konusu alanin gelisimine, degisimine, ilerlemesine 151k tutup ve katka
saglanmalidir” (Bulut, D. ve Giilsoy, Y., 2016). 1800’lerin sonunda Avrupada sanat egitimi akim1 biiyiik énem
gormiistiir. Sanat egitimi akimi temsilcileri sanat egitiminin genel egitim kapsaminda olmasi gerektigini
savunmuglardir. 1900’{in ilk yillarinda Almanyanin 6nemli kentlerinde diizenlenen kongrelerde diisiincelerini
temsil etmis ve kitlelere duyurmuslardir. “19. ylizyilin sonlarinda ortaya ¢ikan ve Alman A.J. Langbehn (1851-
1907) ve A. Lichtwark’in (1852-1914) temsil ettigi sanat egitimi akimi; kiiltiirel ¢okiintiiye bir 6nlemi ifade
ederken, estetik egitiminin genel egitimin 6zl olmas: istendi. Konrad ve Langen 1893 yilindaki pedagojik
yaklagimlari, estetik yonii 6n plana ¢ikartti. 1901 Dresten, 1903 Weimar ve 1905 Hamburg kongreleri estetik
egitime vurgular yapti” (Unver, E., 2016). Bu kongrelerin istenilen gekilde sonuglanmalari giiniimiiz sanat
anlayisinda kendini gostermektedir. Sanat alaninda Ortagag Avrupasinda insa edilen katedraller ile sanat akimina
oncii olan devletler sanat alaninda bir birlige ulasma ¢abasinda olmuslardir. “Glintimiizde Avrupa iilkeleri, sanat
egitimini ortak bir duygu olusturma yontemi olarak benimsemektedirler. Bu nedenle siyasi ve ekonomik
galismalara ek olarak sanat egitiminde; kisisel yerel ve ulusal 6zellikler dikkate alinarak dil ve duygu birligine
yonelik caligmalar yapilmaktadir. 1989 yilinda baslayan reform goriismelerinde, Sanat Yoluyla Egitim, Sanatta
Egitim, Sanat I¢in Egitim, Sanat ve hobi kavramlari iizerinde duruldu. Avrupa Konseyi Sanat Egitimi Calisma
Grubu, sanat egitiminin kalitesini arttirmak ve ortak bir dil gelistirmek icin bazi kararlar ald1” (Unver, E., 2016).
Sanat egitimi, Giines (2015)e gore tarih siireci, toplumun sosyolojik durumu ve kiiltiirel zenginliklerden bagimsiz
diistinilmemelidir, zira sanat egitimi pek ¢ok alan1 i¢cinde barimdirmaktadir.

Il. Yontem

Aragtirma, olgubilim deseni (fenemonoloji) kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Bu ¢alisma deseninde bilinen; ancak
ayni zamanda tam anlamiyla kavranamayan olgular1 aragtirma amaglanmaktadir. Olgubilim arastirmalarinda
algilar, yonelimler ve kavramlar arastirilir. Veri kaynaklari, aragtirmanin odaklandig: olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek birey ya da gruplardir. Olgubilim desenine uygun aragtirmalarda igerik analizi yontemi
kullanilir. Bu tiir bir veri analizinde anlamlar1 ortaya ¢ikarma esastir. Buradaki amag, olguyu tanimlayabilecek
temalara ulagabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Amacg

Bu calismanin amaci, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-Is
Ogretmenligi ile Devlet Konservatuarrnda 6grenim goren dgrencilerin sanat egitimine iliskin metaforik algilarini
belirlemektir. Bu amag ¢er¢evesinde arastirmaya iligkin alt amaclar soyle siralanmigtir:

1. Resim-I§ 6gretmenligi boliimiinde ve Devlet Konservatuarinda 6grenim goren 6grencilerin sanat egi-
timine iligkin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

2. Ogrencilerin sanat egitimine iliskin sahip olduklar1 metaforlar, ortak 6zellikleri dikkate alindiginda,
hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

Calisma Grubu

Arastirmanin galigma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yili Bahar yariyilinda Elazig Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi ile Devlet Konservatuarina kayitlt
1., 2. 3. ve 4. smuf 6grencileri olusturmaktadir. Boliimlerin 1., 2., 3. ve 4. sinifinda 6grenim géren toplam179
ogrenci caligmanin evrenine dahil edilmistir. Bu nedenle ayrica érneklem segimine gidilmemistir. Ogrencilerin
aragtirmaya dahil edilmesinde, goniillii ve istekli olmalari dikkate alinmistir. 179 formun 21 tanesi eksik veya amaca
uygun olarak doldurulmadig i¢in arastirma kapsamina alinmamustir, 158 6grenciye ait form degerlendirilmistir.
Bu 6grencilerin 74’1 erkek, 84’ti de kadindir. Cizelge 1'de ¢alisma grubunda yer alan 6grencilere iligskin kisisel
bilgiler yer almaktadir.
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Cizelge 1.
Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere liskin Kisisel Bilgiler
Sinif Diizeyi Erkek Kadin Toplam
Boliim
f % f % f %
= 1.Sinif 8 10.81 6 7.14 14 8.86
=
5 2.5umf 3 4.05 9 1071 12 7.59
[
22 3.Suuf 8 10.81 5 5.95 13 8.23
<
M 4.Sinif 13 17.57 6 7.14 19 12.03
1.Sinif 6 8.11 16 19.05 22 13.92
2
" g 2.8mif 13 17.57 13 15.48 26 16.46
£ =
g = 3.Smf 15 20.27 13 15.48 28 17.72
4.Sinif 8 10.81 16 19.05 24 15.19
Toplam 74 100.0 84 100.0 158 100.0
Veri Toplama Araci
Aragtirmanin verileri, “Sanat Egitimi .................. a/e benzer; ¢linki ...............7 bicimindeki eksik

birakilmig bir ciimlenin yer aldig1 form araciligiyla toplanmigtir. Veri toplama aracinin gecerlik iglemleri i¢in
elde edilen veriler ayrintili bicimde raporlastirilip, sonuglara nasil ulagildig1 agik¢a anlatilmistir. Clinkii nitel
arastirmalarin gegerliginin saglanmasinda aragtirmaci elde ettigi verileri ayrintili olarak rapor eder ve sonuglara
nasil ulastigini agiklar (Yildirim ve $imsek, 2005). Bu dogrultuda mevcut aragtirmanin verileri analiz edilirken
metafor kategorilerine nasil ulagildig1 detayl bicimde ele alinmigtir. Buna iliskin bilgiler arastirmanin bulgular
kisminda yer almaktadir. Aragtirmanin giivenirligi i¢cin de aragtirmada ulagilan 10 adet kavramsal kategori
altinda verilen metaforlarin soz konusu kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini teyit etmek i¢in uzman
goriisiine bagvurulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Formlar bizzat arastirmaci tarafindan 6grencilerin bulunduklari siniflara gidilerek 6grencilere dagitilmus,
ogrencilerin bu formlar1 doldurmalar: icin yeterli siire verilmistir. Ogrenciler formlar: doldurduktan sonra
dagitilan formlar ayni yolla toplanmistir. Toplanan formlarin degerlendirilmesinde nitel arastirma desenine
uygun olarak icerik analizi yontemi kullanilmistir. Coziimleme ¢ kisi tarafindan gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin sanat egitimine iliskin olarak ortaya koyduklari metaforlar listelenmis, ardindan listelenen
metaforlar gruplandirilmistir. Metaforlarin gerekgeleri de dikkate alinarak kategoriler belirlenmistir. Bu yolla
ortaya ¢ikan metaforlarin gerekeeleri dikkate alinarak metaforlar kategorize edilmistir.

lil. Bulgular

Bu béliimde arastirma kapsaminda ulagilan verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgulara ve
yorumlanmasina yer verilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda Sanat egitimi kavramina iliskin metaforlar,
metaforlarin igerisine girdigi kavramsal kategoriler ve gerekgeleri sunulmugtur. Ogrencilerin goriislerine iliskin
dogrudan alintilar, metaforlarin gerekeelerini aciklar niteliktedir. Analizler sonucunda Sanat egitimine iligskin
toplam 104 metafor 10 ayr1 kavramsal kategori altinda toplanmugtir. Bu kategoriler Uretim, Cesitlilik, Gelecek,
flgi, Mutluluk, Kiiltiir, Gelisim, Ozgiinliik, Gereklilik ve Aydinlik bigiminde siniflanmistir. Gériisler, 6grencilerin
bolim, cinsiyet ve sinif diizeylerini belirtecek ifadelerle kodlanarak sunulmugtur. Katilimeilarin kodlanmasinda
ilk ifadeler (O1) 6grenci ve sirasini, bunlarin ardindan gelen béliim (RI/DK), Resim-Is veya Devlet Konservatuari,
son ifadeler ise cinsiyet ve sinif diizeyini (E3) ifade etmektedir.

148



A

International Pegem Conference on Education (IPCEDU-2021)

Cizelge 2.
Uretim Kategorisi ve Metaforlar:
Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 An 2 Bal iireten
2 Toprak 2 Verimlidir, yetistirir
3 Agag 2 Emek verdikge gelisir
4 Ozgiiven 1 Diinya ile ylizlesme
5 Tarla 1 Emek verdikee verim alinir Uretim
6 Marangoz 1 Cileli bitmeyen is
7 Maden 1 Isledikge degerlenir
8 Duygu 1 Hislerin aktarimi
9 Estetik 1 Uriin kalitesi artar
10 Kas 1 Calistik¢a gelisir
11 Dénen gark 1 Siirekli bir yenileme
12 Anahtar 1 Yetenekleri ortaya ¢ikarir
13 Bulmaca 1 Yeni bakis agilar1 olugturur
14 Penceresiz oda 1 Tek diizey kalmamal
Toplam 17

Cizelge 2 incelendiginde Siretim kategorisi’ igerisinde 14 metaforun yer aldig1 goriilmektedir. Bu kategoride
en fazla vurgulanan metaforlar ‘art’, ‘toprak’ ve ‘aga¢’ metaforlaridir. Sanat egitimini ‘agaca benzeten bir 6grenci
(O81-DK-E1), “..¢linkii sanat egitimi aga¢ gibi meyve verir”” diyerek benzetmesinin gerekgesini agiklamistir.
Sanat egitimini ‘toprak’ metaforuyla anlatan bir 6grenci ise (014-DK-E2), “..¢iinki, {izerine binlerce tohum
diiser ve hepsine yetecek kadar bityiik alani vardir” diyerek sanat egitimine iligkin benzetmesini agiklamistir.
Sanat egitimine iliskin olarak Siretim kategorisindeki’ bir bagka metafor dzgiivendir. Bir 6grenci (026-DK-E3),
bu metaforunun gerekgesini soyle ifade etmistir: “..clinkil, sanat egitimi ile kendi i¢ diinyamizla yiizlesir ve
rahatlikla ifade edebiliriz” Bir 6grenci de (052-Ri-K2), “...¢iinkii ne kadar ¢ok emek verirsen o kadar ok verim
alirsin” diyerek ‘arla’ gelistirmistir. Sanat egitimini ‘marangoz’ metaforuyla 6zdeslestiren bir baska 6grenci, (O1-
DK-E4) “..¢linki gileli ve bitmeyen bir istir” diyerek sanat egitimini betimlemistir
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Cizelge 3.
Cesitlilik Kategorisi ve Metaforlar:
Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 Diinya 3 Sanat evrendir
2 Dag 2 Zirveye ¢iktik¢a yeni giizellikler goriiniir
3 Diinyay1 anlamak 1 Ayrintilar1 kesfetmek, anlamak
4 Galaksi 1 Farkli yildizlar gibidir
5 An 1 Cigekler gibi farkl alanlar1 vardir o
Cesitlilik
6 Anadolu 1 Her yeri ayr1 giizel
7 Istanbul 1 Hem yogun hem giizel
8 Tohum 1 Dallanip budaklanir
9 Gokkusag: 1 Farkli renklerin cazipligi
10 Pazarc 1 Stirekli yeni iirtin var
11 Yesil elma 1 Tadu farkly, degisiktir
12 Uzay 1 Sonsuzluk
Toplam 15

Cizelge 3>te esitlilik kategorisi’ igerisinde 12 ayr1 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar sirasiyla diinya,
dag’, diinyayr anlamak’, ‘galaksi’, ‘ar’, Anadolu’, ‘Istanbul’, ‘tohum’, gokkusagi’, ‘pazarct’, ‘yesil elma’ ve ‘uzazy’
biciminde siralanmaktadir. Bu kategoride en fazla kullanilan metaforlar sirasiyla ‘diinya’ ve ‘dag’ metaforlaridir.
Sanat egitimi kavramini ‘diinya’ benzetmesiyle aciklayan bir &grenci (O12-RI-E3) bunun gerekgesini
¢linkil sanat evren gibidir ve iginde ¢ok farkl giizellikler barindirir” geklinde anlatmaktadir. ‘Dag” metaforunu
kullanan bir 6grenci ise (O11-DK-K2), “...¢iinkii daga tirmandikga gesitli giizelliklerle karsilagiriz.” diyerek sanat
egitiminin birey i¢in ¢esitlilik arz ettigini belirtmektedir. ‘Diinyay: anlamak’ metaforunu kullanan bir 6grenci
de (0133-DK-K1), “..¢iinkii sanat egitiminin ayrintilar1 farkli alanlar1 barindirmaktadir” demektedir. ‘Galaksi’
metaforunu kullanan bir 6grenci ise (0130-DK-E11), “...¢iinkii farkli farkli yildizlar1 vardir, genis bir alandir.”
diyerek sanat egitiminin cesitliligine vurgu yapmustir. Ogrencilerin eitlilik kategorisindeki’ benzetmeleri,
onlarin sanat egitiminden otiirii bir¢ok alana ulagabildiklerini ortaya koymaktadir. Cigekler gibi ¢esitli alanlar1
vardir benzetmesi ile esitlilik kategorisinde’ ‘arr’ metaforunu gelistiren 6grenci (O114-DK-E2) “...¢iinkii ar1 bir
siirii gigege konar ve bir siirii farkli lezzetler tadar” diyerek cesitliligi belirtmistir. Bir grenci (O138-Ri-K2) sanat
egitimi igin ‘Anadolu’ metaforunu geligtirmistir. Ogrenci benzetmesinin gerekgesini “...ciinkii her yeri ayr1 giizel”
diyerek agiklamigtir. Bagka bir 6grenci (O101-DK-E29) sanat egitimi igin ‘Istanbul’ metaforunu gelistirerek ...
¢linkil tim kalabaligina ragmen her yeri ayri giizel” agiklamasinda bulunmugtur. Bu kategoride gelistirilen bir
baska metafor ise ‘tohumdur. Ogrenci (0112-DK-K4) “...ciinkii her tohum dallanip budaklanip bir¢ok farklilik
yaratir” diyerek gelistirdigi metaforu agiklamistirSanat egitimi hizla kiiresellesen diinya i¢in 6nemli bir farklilik
olarak kabul edilmekte ve genis yelpazesiyle insani biiyiilemekte ve gesitliliklerinde insani etkilemektedir.

Cizelge 4.
Gelecek Kategorisi ve Metaforlari

Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 Zaman makinasi 4 Yolculuklara ¢ikarir

2 Fidan 3 Gelecekte yararini gérme

3 Yol 3 Bitmeyen yol

4 Cocuk 2 Gelecegin aynasi Gelecek
5 Giines 1 Yeni umutlari barmdirir

6 Bosluk 1 Insan gelecegini onda arar

Toplam 14
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Cizelge 4'te gelecek kategorisinde’ alt1 ayr1 metafor yer almaktadir. Bu kategoride en ¢ok vurgulanan metafor
‘zaman makinas:’ olmusgtur. Sanat egitimi igin ‘Zaman makinasi’ metaforunu kullanan bir 6grenci (0145-DK-K3)
bunun gerekgesini “..¢iinkii bizi gelecege gotiiriir” derken, bir diger 6grenci (O127-DK-E4) “..ciinkii sanat
egitimi almadan ilerlemek miimkiin olmaz” seklinde agiklama getirmistir. Ogrenciler sanat egitimi icin ‘fidan’
metaforunu gelistirmistir. Bir 6grenci (096-RI-E5) agiklamasini “..¢iinkii sanat egitimi bize gelecekte yarar
saglayacaktir” derken bir bagka 6grenci (093-DK-K4) “..¢iinkii sanat egitimi bizi zaman makinasi gibi gelecege
dogru bir yolculuga siiriikler” olarak aciklamistir. “..¢iinkii bitmez tiikenmez uzun bir yoldur” agiklamasini
getiren bir dgrenci sanat egitimi igin ‘yol’ metaforunu gelistirmigtir. Diger bir 6grenci (0105-DK-E4) focuk’
metaforunu gelistirerek gelecek ile paralellik ortaya koymaktadir ve gerekeesini “..¢tinkii ¢ocuk gelecek nesil ve
yarin demektir” ifadesiyle sunmaktadir. Bu kategorinin bir diger gelistirilen metaforu ise ‘giinestir. Bir 6grenci
(O42-RI-E4) “...¢linki her yeni giin beraberinde yeni umutlarda getirir” diyerek gelistirdigi metaforu anlatmigtr.
gelecek kategorisinde’ iiretilen son metafor ise ‘bosluk’ metaforudur. Ogrencilerin bu kategorideki metaforik
algilar1 biitiin olarak degerlendirildiginde; sanat egitimini istikballeri olarak algiladiklar1 ve bireye oldukga yararl
katkilar saglayacagini diisiindiikleri séylenebilir. Ciinkii onlar i¢in sanat egitimi insanin gelecegini aydinlatan ve
tiim kapilarin agilmasini saglayan 6nemli bir unsur olarak benimsenmektedir.

Cizelge 5.
Ilgi Kategorisi ve Metaforlari

Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 Cocuk 6 Biiyiik emek ister

2 Anne 5 Anne sefkati ilgi

3 Cicek 5 Sevgiyle yaklasmal

Toplam 16

Cizelge 5te, ‘ilgi kategorisinde’ ii¢ metafor yer almaktadir. Bu kategoride vurgulanan metaforlar cocuk’,
anne’ ve icektir’. Sanat egitimini i¢in focuk’ metaforunu kullanan bir égrenci (044-DK-E3) “..¢iinkii ¢ocuk
gibidir, her zaman biiyiik ilgi ister” demistir. Bir bagka 6grenci (037-DK-E3) ise “..¢iinkii bir ¢ocuk ilgisiz ve
emeksiz bityiimez.” olarak goriisiinii belirtmistir. Bir 6grenci gelistirilen ayni metafor i¢in “..¢iinkii cocuk saf ve
masumdur, ne kadar emek verirsen o kadar kargiligini alirsin” goriisiinde oldugunu bildirmistir. Bu kategoride
gelistirilen bir diger metafor ise anne’ metaforudur. Gerekeeleri anne sefkatine dayandirilan agiklamalarda
bir 6grenci (O61-DK-K2) “..¢linkii sanat egitimi ruhumuzu anne gibi sahiplenir” diyerek anne ilgisini tarif
etmistir. Baska bir 6grenci (O9-RI-E3) ayn1 metaforu “..¢iinkii anne sevgisi bizi her zaman dogru yola sevk eder.”
ifadesiyle aciklamigtir. Anne’ metaforunu “..¢iinkii anne sefkati gibidir, sanat egitimi ruhumuzun ihtiyacidir”
diyen bir 6grenci (083-DK-K4) bu metaforunun gerekgesini bu ifadeyle agiklamistir. Tlgi kategorisinin’bir bagka
gelistirilen metaforu ise ¢igek’kavrami olmustur. Bu baslik altinda bes 6grenci gerekgelerini sunmustur. Bir 6grenci
(O66-RI-E3) gelistirdigi ¢cicek’ metaforunu “..giinkii sevgisiz, ilgisiz biiyilyemez.” olarak agiklarken, diger bir
ogrenci (O40-RI-E1) “..¢iinkii her giin ilgilenmek, sulamak ve bakmak lazim” demistir. Uretilen metaforlardan
hareketle ‘ilgi kategorisinin’ timiine bakildiginda, 6grencilerin sanat egitimine ilgilerinin oldugunu ve bu ilginin
sadece akademik bagar1 olarak degil sanatin biiylik emek ve enerji istedigini ve sevgi ile yapilmas: gerektigini
ortaya koymustur.
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Cizelge 6.
Mutluluk Kategorisi ve Metaforlar
Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 Cay 2 Keyif verir
2 At binmek 1 Insan1 mutlu eder
3 Sarap 1 Mutlu eder
4 Yagmur damlasi 1 Huzur verir, mutlu eder Mutluluk
5 Agan ¢igek 1 Yeni bir umut
6 Ask 1 Mutluluk
7 Antidepresan 1 Rahatlatir
8 Terapi 1 Mutlu eder
9 Duygu 1 Mutluluktur
10 Miizik 1 Mutluluk verir
11 Pozitif enerji 1 Mutluluk kaynagidir
Toplam 12

Cizelge 6da ‘mutluluk kategorisinde’ on bir ayr1 metafor yer almaktadir. Bu kategoride vurgulanan metaforlar
sirastyla ‘gay, ‘at binmek] ‘sarap, ‘yagmur damlast, acan cicek’, ask’, Antidepresan’, ‘terapi’, duygu’, ‘miizik’ ve
‘pozitif enerji’ gibi kavramlar olmustur. Bir ogrenci (O31-DK-E2) gelistirdigi ¢ay’ metaforu igin “..¢iinkii
mutluluk verir” derken bir bagka égrenci (033-DK-E2) ise “..ciinkii yemekten sonra igilen ¢ayin keyfi gibidir”
demistir. Bir &grenci (046-RI-E2) “..¢iinkii insan1 dzgiir hissettirir ve mutlu eder” diyerek sanat egitimini
‘at’a binmek metaforu ile 6zdeglestirirken bir baska égrenci (O15-RI-E2) Sarap’ metaforunu gelistirmistir ve
gerekgesinin aciklamasini .. ¢iinkil sarap insana mutluk verir” seklinde yapmustir. ‘Yagmur damlas:’ metaforunu
gelistiren 6grencinin (074-DK-E3) gerekgesi ise “..¢iinkii her yagmur damlasi gibi huzur verir, mutlu olurum.”
Bu kategorinin bir baska metaforu ise a¢an ¢icek’ kavrami olmustur. Ogrenci (O152-Ri-K1) gerekgesini su
sekilde ifade etmistir: “..clinkid yeni agan her ¢igek yeni bir umuttur, insanda giizel duygular yaratir” ‘mutluluk
kategorisinin’bir diger gelistirilen metaforu ‘agktir. Ogrenci (0128-DK-K3) “...¢iinkii agk mutluktur”” Benzetmesi
ile metaforunun gerekgesini ortaya koymustur. insan1 rahatlatan ve mutlu bir bakis agisina kavugturma 6zelligi
olan ‘Antidepresan’ kavrami, ‘mutluluk kategorisinde’ gelistirilen diger bir metafor olmustur. Ogrenci (073-
RI-E2) “..¢linkil rahatlatir” ifadesiyle metaforunu agiklamistir. Bu kategorinin diger bir metaforu da ‘terapi’
kavrami1 olmugtur. Ogrencinin (049-DK-E1) gerekgesi “...ciinkii terapi sonrasinda rahatlar ve mutlu hissederiz””
yoniindedir. Ogrencilerin bu kategorideki metaforik algilari biitiin olarak degerlendirildiginde; Sanat egitiminin
insana keyif ve mutluk verdigini ortaya koymustur.

Cizelge 7.
Kiiltiir Kategorisi ve Metaforlari

Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 Tarih 4 Toplumun duygularidir

2 Gelenek-gorenek 3 Milli emanet

3 Yore yapisi 3 Kiiltiir mirast

4 Kiiltiir 1 Gelecek nesillere ulagma yolu Kiiltiir

5 Vatan topragi 1 Milli emanet

6 Cocuk yetistirmek 1 Ait oldugu topluma benzer

7 Milletin benligi 1 Toplumun duygusu

Toplam 14

Cizelge 7 incelendiginde ‘kiiltiir kategorisi’ igerisinde yedi metaforun yer aldig1 goriilmektedir. Yer alan
metaforlar ‘taril, gelenek-gorenek’, ‘yore yapist, ‘kiiltiir’, ‘vatan topragr, ‘cocuk yetistirme’ ve ‘milletin benligi’
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olarak siralanmistir. Bu kategori de en ¢ok vurgu yapilan metafor ‘taril’ kavramidir. “..¢iinkii gegmisten gelen
duygularin aktarimidir” ifadesini yapan &grenciyi (O38-DK-E3) bir baska dgrenci (O64-RI-E1) “..¢linki
toplumun eskiden beri siiregelen tiim hislerinin yansimasidir” ifadesiyle desteklemektedir. “Tarii’ metaforuna
iliskin bir 6grencinin (O75-DK-E4) gerekgesi de “..ciinkii sanat egitimi sanatginin tarihini 6grenmesine ve
kiiltiiriinii yansitmasina fayda saglar” Bu kategorinin son ‘tarih’ metaforu icin bir diger 6grenci (O88-DK-K3)
ise “...¢linkil yapilan sanatsal ¢aligmalar tarihin zenginliginden etkilenmektedir” Gelistirilen bir bagka metafor
‘gelenek-gorenek’ kavramlari olarak bu kategoride yer almugtir. (0134-Ri-K2) olarak kodlanan égrenci “..¢linki
milli duygularin gelecege aktarilmasi ile kiiltiiriin yagatilmasini saglar” goriigiinii savunmustur. ‘Yore yapisina’
benzeten ve ydrenin yapisi ile sanat egitimi arasinda baglanti kuran bir 6grenci (0155-RI-K3) “...ciinkii sanat
egitimi i¢inde kiiltiiriimiizii bulundurur” agiklamast ile metaforu gerekgelendirmistir. Asirlar gegse de bulundugu
yorenin en eski kiiltiiriinii yansitabilmeli. Sanat olmadan kiiltiir aktarimi eksik kalir” ‘kiiltiir kategorisinin’ ayni
kavramu olan ‘kiiltiir’ metaforunu gelistiren 6grenci (0121- RI-E1) “..¢iinkii gelecek nesillere ancak kiiltiiriimiize
sahip cikarak ve aktararak ulagabiliriz” Sanat egitimini icin ‘vatan topragi’ metaforunu iireten dgrenci (O123-
RI-E3) “..¢iinkii milli servetimiz ve emanetimizdir.” agiklamasini sunmugtur. Sonug olarak ‘kiiltiir kategorisinde’
gelistirilen metaforlar biitiin olarak incelendiginde 6grencilerin sanat egitimi kiiltiir emaneti, milli miras
aktarmak icin gerekli gordiikleri ortaya konmaktadir. Ogrencilerin goriigleri ile zengin kiiltiir birikimi ile yeni
nesillere zengin bir kiiltiir aktarim imkén1 bulunmasi yéniindedir.

Cizelge 8.
Gelisim Kategorisi ve Metaforlari

Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 Agag 2 Tohumdan fidan olusana kadar zahmetle biiyiir

2 Yeni dogan bebek 2 Her bilgiyi alir

3 Cigek 2 Ozen ve ilgi ile biyiir

4 Anne karninda bebek 1 Diinyaya gelmek i¢in gelisimini tamamlamali

5 Islenmemis demir 1 Islendikge parlar

6 Karakter yapisi 1 Egitimle gelisir

7 Yeni dil 6grenmek 1 Kullandikga gelistirilir

8 Koruyucu aile 1 Sahiplendikge ruhun boglugu giderilir

9 Binanin temeli 1 Temelin iyi olmasi gelisimi i¢in 6nem tagir

10 Ogretmen 1 Rehberlik eder Geligim
11 Altin 1 Gittikge degerlenir

12 Fidan 1 Emek ister

13 Pirlanta 1 Islendikge degerlenir

14 Marangoz 1 Emekle ortaya giizellik ¢ikar

15 Hamur 1 Sekil bulur

16 Doga 1 Ekip bigtikge tiriin verir

Toplam 19

‘Gelisim kategorisi’ iginde yer alan metaforlar ve bu metaforlarin gerekgeleri Cizelge 8'de goriilmektedir ve
on alt1 ayr1 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar sirasiyla aga¢’, ‘yeni dogan bebek’, ¢igek’, anne karmmndaki
bebek’, ‘islenmemis demir’, ‘karakter yapist’, ‘yeni bir dil 6grenmek’, ‘koruyucu aile’, ‘binanin temeli’, Ggretmen’,
altin, ‘fidaw', ‘pirlanta’, ‘marangoz’, ‘hamur’ ve dogadir. Bu kategoride ‘aga¢’ metaforunu kullanan bir 6grenci
(0©97-DK-E3) buna iliskin gerekgesini soyle ifade etmistir; “..¢iinkii bir tohumun biiyiimesi ve gelismesi gibi
zahmetli ama eglenceli bir gelisme siirecidir” Bir bagka ogrenci (O124-Ri-E1) benzetmesinin gerekgesini
su ifadeyle sunmustur; “..¢linkd sanat egitimi tipki bir agacin dallar1 gibidir” ‘Yeni dogan bebek’ metaforunu
gelistiren 6grenci (098-DK-E3) gelistirdigi metaforunu su ciimleyle agiklamustir: ..¢iinkii yeni dogmus bebek
biiyiirken ona neyi 6gretirsen onu 6grenir. Bir bagka 6grenci (099-DK-K3) yine ‘yeni dogan bebek’ metaforunu
“...ctinkil agag yas iken egilir, her bilgiyi verebiliriz.” olarak agiklamistir. ‘Gelisim kategorisinde’ gelistirilen bir diger
metafor ise ‘cicek’ kavrami olmustur. Ogrenci (0100-Ri-E2) gelistirdigi metaforun gerekgesini “...giinkii zenle
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ilgilenilirse zamanla biiyiir gelisim gosterir.” olarak ifade etmistir. ‘Cicek’ metaforu igin baska bir 6grenci (0119-
RI-K1) gerekgesi ise “..ciinkil iyi bir sanat egitimi bolca 151k alan bir cigege benzer. Cigek 151k aldikg¢a nasil bityiir
ve gelisirse sanat egitimi de onun gibidir” ‘Anne karninda ki bebek’ metaforunu gelistiren bir 6grenci (0102-
DK-E3) metaforunu “..¢iinkii anne karninda ki bebek diinyaya gelmek i¢in gelisimini tamamlamasi gerekiyor.
diye gerek¢elendirmistir. ‘Gelisim kategorisinin’bir diger gelistirilen metaforu “islenmemis demir’ ifadesi olmustur.
Ogrenci (0150-DK-K3) “..ciinkii islenen demir 1sildar mantigiyla hareketle sanat egitimi alan birey Sanat
alaninda gelisir” demistir. ‘Altin’ metaforunu gelistiren 6grenci (084-DK-K3) metafor agiklamasini su ifadeyle
yapmustir; “..¢linki egitim giin gectik¢e degerlenir” Bu kategoride yer alan bir diger metafor ise ‘fidan’ olmustur.
Bu metaforu gelistiren grenci (089-RI-K2) “...ciinkii biiyiiyiip geligmesi i¢in cok emek ister.” olarak anlatmustir.
‘Pirlanta’ metaforunu gelistiren 6grenci (O80-RI-2) “...¢iinkii emek verdikge, islendikge parlar” diyerek gelistirdigi
metafora agiklama getirmistir. ‘Marangoz’ kavrami bu kategoride yer alan bir diger metafor olarak yerini almistir.
Ogrenci (050-DK-K2) “..¢linkii marangoz uzun zaman, sabirla ve emekle igledigi odun pargasindan giizellikler
yaratir” diyerek metafora agiklama getirir. Son metaforu ‘doga’ kavrami olugturmustur. Ogrenci (079-DK-K1)
sanat egitimini ‘dogaya benzetirken “..¢iinkii ekip bigtikce doga bize yenilikler sunar” diyerek agiklamasini
yapmugtir. Ogrencilerin gelisim kategorisi’ kapsaminda gelistirdikleri metaforlar incelendiginde, sanat egitimi
kavramini gelismeye yardimc bir kavram olarak algiladiklar1 gortilmektedir. Bu yondeki metaforlar: kullanan
ogrenciler icin sanat egitimi gelisen ve sanat¢inin gelismesine yardimeci olan bir hedef olarak algilanmaktadir.

Cizelge 9.
Ozgiinliik Kategorisi ve Metaforlar:

Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 Okyanus 3 Ugsuz bucaksizdir

2 Kap: 2 Bilinmeyenlere agilir

3 Yeni fikir 1 Kendine 6zgiidiir

4 Derya 1 Genis bir alandir

5 Ufuk 1 Sonsuzluk

6 Galaksi 1 Sonsuz, kendine 6zgii

7 Kara delik 1 Icinde kaybolur insan

8 Yaraticilik 1 Yeni bakis agilar:

9 Gokyiizil 1 Sonsuzdur Ozgiinliik
10 Zihin 1 Karmaganin uyumudur

11 Diinya 1 Kendine 6zgii diinyalar

12 Cocuk 1 Kendine 6zgii bir yolda yetisir

13 Ruh 1 Yeni seyler arar

14 Duyu organi 1 Her duyuya hitap eder

15 Kitap 1 Farkl bilgilerle farkl fikirler sunar

16 Zeka 1 Farkl fikirler tiretir

Toplam 19

Cizelge 9da ‘ozgiinliik kategorisi’ icerisinde on alt1 ayr1 metafor bulunmaktadir. Sanat egitimi kavramini
okyanus’ benzetmesiyle agiklayan bir 6grenci (043-Ri-K2) bunun gerekgesini “...¢iinkii sanat okyanus gibidir ve
iginde kendine 6zgti giizellikler barindirir ve ugsuz bucaksizdir” seklinde anlatmaktadir. ‘Okyanus’ metaforu i¢in
bir diger 6grenci (070-DK-E4) ...¢iinkii sonsuzdur.” ifadesini kullanmistir. ‘Kap:’ metaforunukullanan bir 6grenci
ise (035-DK-K2), “..ciinkii kapinin ardinda farkliliklara ulagilir” diyerek sanat egitiminin 6zgiinliigiine vurgu
yapmustir. Bir 6grenci (022-DK-E1) ‘yeni fikir’ metaforunu gelistirmistir ve gelistirdigi metaforun agiklamasini
“...¢linkii olugan yeni fikirler kendine 6zgiidiir” biciminde agiklamistir. ‘Derya’ metaforunu kullanan bir 6grenci
de (028-DK-K1), “..¢iinkii sanat egitimi ¢ok genis bir yelpazeye sahiptir” demektedir. ‘Ufuk’ metaforunu
kullanan bir 6grenci ise (030-DK-E1), “..¢iinkii sanat egitimi bitmeyen bir egitimdir, arastirdikga yeni bilgiler
6grenir insan.” diyerek sanat egitiminin 6zgiinliigiine vurgu yapmustir. Ogrencilerin ‘6zgiinliik kategorisindeki’
benzetmeleri, onlarin sanat egitiminden o6tiirii birgok alanda yeniliklere ulasabildiklerini ortaya koymaktadur.
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Bir diger gerekge olan “..¢linkil sonu yoktur, sonsuzdur ve kendine 6zgiidiir hicbir seye benzemez” diyen
ogrencide (02-DK-E4) galaksi’ metaforunu gelistirmistir. Bir 6grenci (027-RI-K3) sanat egitimi icin ‘kara delik’
metaforunu iiretmistir. Ogrencinin ifadesi goriisiinti agiklar niteliktedir. “...¢iinkii sanat egitimi doyumsuzdur.
Bizi higbir yerde bulamayacagimiz bilgilerin igine ¢eker ve baska sanat dallarinin kapilarini agar. Bu yolda
ilerlemeye devam ederiz” ‘Ozgiinliik kategorisinde’ yer bulan bir diger metafor ise ‘yaraticilik’ kavramuidur. Bir
ogrenci (O16-RI-K1) “..¢iinkii kendine has yeni bakis acilar1 kazanmak ancak sanat egitimi ile mimkiindiir.”
Sanat egitimi globallesen diinya i¢in 6nemli bir farklilik olarak kabul edilmekte, kendine 6zgii bir alan olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar tiimiiyle, bu alanda egitim goren dgrencilerin sanat egitimini
diger alanlardan farkli kendine has olarak benimsedikleri gériilmektedir.

Cizelge 10.
Gereklilik Kategorisi ve Metaforlar

Sira No Metafor f Benzetme yonii Kategori
1 Su 6 Vazgegilmez

2 Ruh 3 Her beden igin gerekli

3 Hayat 2 Hayat sanattir Gereklilik
4 Oksijen 1 Onsuz Yaganmaz

5 Isik 1 Thtiyagtir

6 Yakit deposu 1 Yakit koyulmadan ¢alismaz

7 Elmas 1 Degerlidir

8 Yemek 1 Yasamak i¢in gereklidir

9 Kan 1 Hayat verir

10 Gozlitk 1 Daha iyi gorebilmek igin gerekli

11 Riizgér gilil 1 Riizgara ihtiyaci vardir

12 Yapboz 1 Eksikleri tamamlar

Toplam 20

Cizelge 10da gereklilik kategorisinde’ on iki ayr1 metafor yer almaktadir. Bu kategoride vurgulanan metaforlar
swraswyla su’, ‘rult, ‘hayat, oksijen, 151k, ‘yakit’ deposu’, elmas’, ‘yemek’, ‘kan’, gozliik’, ‘riizgar giilii’ ve ‘yapboz’
olmugtur. Alt1 6grenci bu kategoride sanat egitimi i¢in ‘su’ metaforunu gelistirirken, ii¢ 6grenci ‘ruh’ metaforunu
gelistirmigtir. Geligtirilen su’ metaforu i¢in bir 6grenci (0109-RI-E2) “...¢iinkii vazgecilmezdir” derken bir bagka
ogrenci (094-DK-E4) “..ciinkii su hayattir, su olmadan yasam devam edemez”” demistir, ayn1 metafor igin diger
bir 6grenci de (0124-DK-K2) “..¢iinkii su yasamak i¢in bedenin, sanat da yasamast i¢in ruhun ihtiyacidir”
ifadesini kullanmugtir. Bir 6grenci (0104-RI-E2) “..¢linkii insaninin var olmast i¢in ruha, ruhun da var olmast
i¢in sanata ihtiyac1 vardir” diyerek sanat egitimini ruh’ metaforu ile 6zdeslestirirken bir bagka 6grenci de
(O157-RI-E2) “..giinkii ruhsuz bir beden sadece yiiktiir” agiklamasini yapmustir. ‘Hayat’ metaforunu gelistiren
ogrencinin (O106-DK-E2) gerekgesi ise “..¢linkii hayat1 yagamak zaten sanattir” ifadesidir. Bir 6grenci (091-
RI-E2) gelistirdigi ‘oksijen” metaforunu su agiklama ile sunmugtur: “..ciinkii sanat, estetik yasam icin oksijen
kadar gereklidir” Gerekgesi “..¢linkii en biiyiik ihtiya¢lardan biridir” diye aciklama yapan bir diger 6grenci
(O129-RI-K1) sanat egitimi i¢in ‘z51k” metaforunu iiretmistir. ‘Gereklilik kategorisinde’ bir baska metafor ise
‘yakit deposu’ kavramidir. Ogrenci (0111-DK-K2) gelistirdigi bu metaforu “..¢linkii arabaya yakit koymazsan
caligmaz, sanatci icin de egitim 6nemli ve gereklidir” agiklamasinda bulunmustur. ‘Elmas’ benzetmesini yapan
ogrenci (0156-DK-K2) “..ciinkii sanatla ugrasan herkes icin egitim gereklidir, sanat egitimi alan birey ¢ok
degerlidir” demistir. Bu kategoride sanat egitiminin gerekli oldugu yoniinde gelistirilen bir bagka metafor ise
‘yemek’ kavrami olmugtur. Ogrenci (0147-RI-E2) su ifadeyi kullanarak agiklamasini yapmustir: “...giinkii yemek
yasamak icin nasil bir ihtiyagsa, sanat egitimi de dyle biiyiik bir ihtiyagtir” Diger bir 6grencinin (0102-RI-E2)
‘kan’ metaforunu gelistirmistir. Ogrencinin agiklamasinda su ifade yer almaktadir: “...¢iinkii sanat damarda akan
kan kadar gereklidir” Ogrencilerin bu kategorideki metaforik algilar1 biitiin olarak degerlendirildiginde; Sanat
egitiminin sanatc1 iin vazgecilemez bir olgu olarak kabul edildigi goriilmektedir. Ogrenciler, var olan becerileri
yaninda mutlaka egitim alma ve kendilerini bu anlamda gelistirme goriisiindeler.
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Cizelge 11.
Aydinlik Kategorisi ve Metaforlar
Sira No Metafor f Benzetme yo6nii Kategori
1 Gilines 4 Hayatimizi aydinlatir
2 Yildiz 3 Yonii gosterir
3 Biiyiik pencere 1 Tiim giizelliklere bakar Aydmnlik
4 Sokak lambast 1 Yol gosterici
5 Fener 1 Etrafimizi aydinlatir
6 Kap1 1 Yeniliklerle aydinlanmak
7 Ay 1 Her zaman her yerde parlar
Toplam 12

Cizelge 11 incelendiginde ‘aydinlik kategorisi’ igerisinde yedi metaforun yer aldig1 gortilmektedir. Yer alan
metaforlar giines, ‘yildiz’, ‘biiyiik pencere’, ‘sokak lambast’, fener’, ‘kapr’ ve ay’ olarak siralanmistir. Bu kategori
de en ¢ok vurgu yapilan metafor giines’ kavramidir. Bir 6grenci, (0143-DK-K3) “..¢iinkii giines hayatimizi
aydinlatir” derken, bir diger 6grenci (069-RI-K2) ise, “..ciinkii sanatc1 yildiz gibi etrafina 151k sagmali” der.
Bagka bir 6grenci (O57-RI-K5) ayn1 metafor igin su agiklamay1 yapmuistir: ..¢iinkii her sabah yeni bir 1sikla
hayatimiz1 aydinlatir” Gelistirilen ‘y1ldiz’ metaforu igin 6grenci (041-DK-K3) “..ciinkii sanat egitimi almus kisi
kendini her yerde belli eder” ifadesine yer vermistir. Sanat egitimi i¢in gelistirilen bir bagska metafor ise ‘biiyiik
pencere’ kavramidir. Ogrenci (O19-Ri-K4) “.. .ciinkii insan bakip gormek istedigi tiim giizellikleri bu pencereden
gorir” aciklamasini yapmustir. Aydinlik kategorisinin’ bagka bir metaforu da ‘sokak lambasi’ kavrami olmustur.
Ogrencinin (O76-Ri-K4) su ifadesi, diisiincesini destekler niteliktedir: “...¢iinkii sanat egitimi bize aydinlik bir
istikbal i¢in gitmemiz gereken yolu 6gretir” Sonug olarak aydmmlik kategorisinde’ gelistirilen metaforlar biitiin
olarak incelendiginde 6grencilerin sanat egitimini bir aydinlanma, gelecekte meslek hayatlarinda kendilerine 151k
tutacak bir aydinlik olarak gordiikleri ortaya konmaktadir.

IV. Tartisma ve Sonug

Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-Is Ogretmenligi ile Devlet
Konservatuarrnda 6grenim goren 6grenciler {izerinde yiiriitiilen bu ¢alismada toplam 179 6grenciye arastirma
formlar1 uygulanmistir. Bazi formlar eksik, bazilar1 da amaca uygun doldurulmadigindan 21 form arastirma
kapsami diginda tutulmus ve toplam 158 form gecerli kabul edilerek analiz edilmistir. Sanat egitimine iligkin
toplam 104 metafor 10 ayr1 kavramsal kategori altinda toplanmigtir. Bu kategoriler tiretim, esitlilik, gelecek, ilgi,
mutluluk, kiltiir, gelisim, 6zgiinliik, gereklilik ve aydinlik olarak siniflanmustir.

Aragtirma ile sanat egitimine iliskin iiretim kategorisi ¢ercevesinde metaforlar gelistiren 6grenciler sanat
egitiminin tiretici olma boyutuna dikkat ¢cekmislerdir. Bu dogrultuda 6grenciler ar, toprak, agag, ézgiiven, tarla,
marangoz, maden, duygu, estetik, kas, donen ¢ark, anahtar, bulmaca ve penceresiz oda metaforlarini gelistirmistir.
Gelistirilen metaforlarin ortak yoniine bakildiginda, 6grencilerin sanat egitimini tiretkenligi saglayan bir siire¢
olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu ¢ergevede sanat egitiminin siirekli yenilenen, ufuk a¢an, ¢alistik¢a insani
gelistiren bir stire¢ oldugu belirtilmistir.

Sanat egitimine iliskin gesitlilik kategorisi cercevesinde gelistirilen metaforlar ise diinya, dag, diinyay:
anlamak, galaksi, ari, Anadolu, Istanbul, tohum, gokkusag, pazarci, yesil elma ve uzaydir. Ogrencilerin iirettikleri
metaforlar incelendiginde, sanat egitiminin genis bir yelpaze oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmektedir. Bu
baglamda sanat egitiminin diinyay: anlamak, farkh giizellikleri gormek ve zengin cesitliliklerle yeni bakis agilari
kazandiran bir egitim oldugu anlatilmigstir.

Ogrencilerin gelistirdigi bir diger kategori ise gelecektir. Bu kategoride 6grenciler zaman makinesi, fidan, yol,
¢ocuk, giines ve bosluk metaforlarini gelistirmislerdir. Gelistirilen metaforlarda 6grencilerin sanat egitimini, sanat
alaninda ilerleme olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Sonug olarak sanat egitiminin 6grenciler tarafindan
insanin gelecegini aydinlatan bir unsur olarak benimsendigi ifade edilebilir.
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Calismanin ilgi kategorisi incelendiginde, 6grencilerin ¢ocuk, anne ve ¢igek metaforlarini gelistirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin, bu kategoriye iliskin iirettikleri metaforlarin ortak paydasi, sanat egitimini emek
isteyen ve karsilig1 alian bir olgu olarak benimsedikleridir. Bulgular dogrultusunda sanat egitiminin biiyiik
emek ve sevgi ile yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Arastirmada sanat egitimine iliskin gelistirilen metaforlar mutluluk kategorisi bashig: altinda siralanmustir.
Ogrenciler ¢ay, at binmek, Sarap, yagmur damlasi, agan ¢icek, agk, antidepresan, terapi, duygu, miizik ve pozitif
enerji gibi metaforlar iiretmislerdir. Uretilen metaforlarin mutabik oldugu nokta sanat egitiminin mutlu ve keyifli
bir siireg olarak kabul edildigi yoniindedir.

Aragtirma ile sanat egitimine iliskin kiiltiir kategorisi ¢ercevesinde metaforlar gelistiren 6grenciler, sanat
egitiminin kiltiir mirasini gelecek kusaklara aktaran elgi olma gorevine dikkat ¢ekmislerdir. Bu dogrultuda
ogrenciler tarih, gelenek-gorenek, yore yapis, kiiltiir, vatan topragi, cocuk yetistirmek ve milletin benligi metaforlarini
gelistirmigtir. Geligtirilen metaforlarin ortak yoniine bakildiginda, 6grencilerin sanat egitimini, kiiltir aktarimini
saglayan bir siire¢ olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu ¢ercevede sanat egitiminin toplumun ge¢misten gelen
duygu ve diistincelerinin elgisi oldugu belirtilmektedir.

Sanat egitimine iligskin gelisim kategorisi ¢ercevesinde gelistirilen metaforlar ise aga¢, yeni dogan bebek,
¢icek, anne karninda bebek, islenmemis demir, karakter yapisi, yeni bir dil 6grenmek, koruyucu aile, binanin temeli,
dgretmen, altin, fidan, pirlanta, marangoz, hamur ve dogadir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar incelendiginde,
sanat egitiminin gelismeye agik ve yardimci bir kavram oldugu goriilmektedir. Bu baglamda sanat egitiminin her tiir
bilgiyi kapsadigi, insan ruhunda ki boslugu giderdigi ve ayni zamanda eglenceli bir stire¢ oldugu belirtilmektedir.

Ogrencilerin gelistirdigi bir diger kategori ise dzgiinliktiir. Bu kategoride 6grenciler okyanus, kapi, yeni
fikir, derya, ufuk, Galaksi, kara delik, yaraticilik, gokyiizii, zihin, diinya, ¢ocuk, ruh, duyu organi, kitap ve zekd
metaforlarini gelistirmislerdir. Gelistirilen metaforlarda 6grenciler sanat egitimini, esi benzeri olmayan, kendine
6zgi bakis agilari ile insana yeni ufuklar agtiran bir unsur olarak kabul ettikleri ifade edilebilir. Sanat egitimine
iliskin ozgiinliik kategorisi gergevesinde metaforlar gelistiren 6grenciler sanat egitiminin diger alanlardan farkli
kendine has olan boyutuna dikkat ¢cekmislerdir.

Arastirma ile sanat egitimine iliskin gereklilik kategorisi ¢ercevesinde metaforlar gelistiren 6grenciler sanat
egitiminin vazgegilmez olma boyutuna dikkat ¢ekmislerdir. Bu dogrultuda 6grenciler su, ruh, hayat, oksijen,
151k, yakit deposu, elmas, yemek, kan, gozliik, riizgdr giilii ve yapboz metaforlarini gelistirmistir. Gelistirilen
metaforlarin ortak yoniine bakildiginda, 6grencilerin sanat egitimini degerli ve vazgecilmez bir siire¢ olarak
algiladiklar: goriilmektedir. Bu ¢ercevede sanat egitiminin eksikleri tamamlayan bir ihtiyag olarak kabul edildigi
ve 6grenciler tarafindan var olan becerileri yaninda mutlaka egitim alma ve kendilerini bu anlamda gelistirme
goritsiinde olduklar: sonucuna ulagilmaktadir.

Sanat egitimine iliskin aydinlik kategorisi gercevesinde gelistirilen metaforlar ise giines, yildiz, biiyiik
pencere, sokak lambasi, fener, kapr ve aydir. Ogrenciler, sanat egitimini yeniliklere yon gosteren bir olgu olarak
gortirken iirettikleri metaforlar incelendiginde, sanat egitiminin ayni zamanda hayat: aydinlatan bir rehber oldugu
goriisinde birlestikleri goriilmektedir. Bu baglamda sanat egitiminin yeniliklerle dolu aydinlik bir istikbale
gotiiren bir egitim oldugu vurgulanmustir.

V. Oneriler
Arastirma ile elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmaktadir:
1. Sanat egitimi ile ilgili farkli iiniversitelerin giizel sanatlar bolimlerinde 6grenim goren 6grenciler tize-
rinde aragtirmalar yapilmalidir.

2. Sanat egitimi ile ilgili tiniversitelerin giizel sanatlar boliimleri digindaki boliimlerinde 6grenim géren
ogrenciler tizerinde aragtirmalar yapilmalidir.

3.  Cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim goriilen tiniversite degiskenlerinin karsilagtirildig: arastirmalar yapila-
bilir.
Resim Is ve Miizik gibi alan 6gretmenleri iizerinde benzer galigmalar yapilabilir.
Yiiz ylize gortigmeler yapilarak 6grencilerin sanat egitimine iliskin gorislerini almaya doniik nitel ¢a-
lismalar yapilabilir.

157



Uluslararasi Pegem Egitim Kongresi (IPCEDU - 2021) A

Kaynakca
Alakus, A.O., Mercin, L. (2007). Birey ve toplum i¢in sanat egitiminin gerekliligi, Diyarbakir Universitesi Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi,9, 14-20.
Bilirdénmez, K. ve Karabulut, N. (2016). Sanat egitimi siire¢ ve kuramlari. EKEV Akademi Dergisi, 65, 343-355.
Bingol, B. (2011). Sanat ézgiirlugt. Hacettepe Hukuk Fakiiltesi Dergisi 1(2), 92-139.

Bulut, D. ve Giilsoy, Y. (2016). Sanat egitimi aragtirmalarinin incelenmesi. Egitim ve Ogretim Aragtirmalart Dergisi, 5(4), 75-
85.

Elpe, E. (2014). Koy enstitiileri ve sanat egitimi. Batman Universitesi Batman University Yasam Bilimleri Dergisi, 4(2), 16-34.

Fazlioglu, Z. ve Ece, O. (2014). Tiirkiyede sanat egitimini (yeniden) diisiinmek, Ofset Yapimevi 8, www.iksv.org

Giines, N. (2015). Cok alanli sanat egitimi yonteminin ¢agdas sanat dersi 6gretiminde kullanilmasinin kalicihiga etkisi, Tari-
hin Pesinde -Uluslararas: Tarih ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, 13, 365-380.

Ozsoy, V. (2001). Giizel sanatlar (resim-is) egitiminde bilimsel aragtirmalar, Egitim ve Bilim Dergisi, 26(121), 51-57.

Sanat egitimi ve gorsel sanatlar 6gretimi, 2.baski, Pegern Akademi.

Sarigdz, O., Sag, M. Ve Cam. E. (2015). Ogrencilerin sanat egitimi ve sanatin gerekliligine iligkin goriiglerinin degerlendiril-
mesi, Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(40), 572-579.

Tepe Yilmaz, S. (2016). Gegmisten bugiine kimlik gostergesi olarak sanat. The Journal of International Social Research, 9(42),
991-998.

Unver, E. (2016). Neden ve nasil sanat egitimi. Idildergisi.com, 5(23), 865-878.

158



A International Pegem Conference on Education (IPCEDU-2021)

Matematik Dersinde Alt Basari Diizeyindeki Ogrencilerin Matematik Kimliklerine
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Oz

Matematik kimligi 6grencilerin matematikle ilgili diisiinme yollarini, matematige hangi 6l¢tide baglhilik
gelistirdiklerini ve matematige ne kadar deger verdikleri hakkinda bilgi icerir. Matematik kimligi genel olarak
ogrencilerin matematikle olan iliski bicimleri olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin matematik kimliklerinin
olusum siirecinde belirli kavramlara 6nem verdigi bilinmektedir. Bu kavramlar; benlik, matematige verilen deger,
matematige olan ilgi, matematik motivasyonu, matematige kars: sebat, matematik bilgisi, matematik yetenegi ve
matematik kaygisi olarak siralanabilir. Matematik kimligi olusum stirecinde 6grencilerin sadece kendi bireysel
ozelliklerinin degil, ayn1 zamanda akran, 6gretmen ve aile gibi ¢evresel faktorlerin de etkili oldugu bilinmektedir.
Bu durum matematik kimliginin hem bireysel hem de gevresel baglamlardan etkilenen bir siire¢ oldugunu
gostermektedir. Bu galiymada mevcut alanyazinda bu baglamda yapilmis aragtirmalar incelenmis ve 6grenme
Ogretme siireci ile ilgili uygulamalar tartigitlmistir. Bu gercevede, arastirma yontemi olarak nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi sonuglar1 6grencilere yonelik
yapilan uygulamalarda, 6grencilerin siif ici giidillerinin, tutumlarinin ve kaygilarinin dikkate alinmasinin
yararli olacagini gostermektedir. Ayrica, okul dist 6grenme ortamlarinda 6grencilerin bilim merkezleri, doga
etkinlikleri, teknoparklar ve matematik kuliiplerine katilimlarinin desteklenmelerinin gerektigi diisiiniilmektedir.
Ogretmenlere yonelik uygulamalarda 6gretmenlerin kendi kisisel ve mesleki gelisimlerini gelistirecek hizmet
i¢ci egitimlere katilmalari, okul ici ve okul bolgesindeki kendi ztimreleriyle isbirligi icerisinde “ders imecesi”
yaklagimini kullanmalar1 énerilebilir. Ogrenme dgretme siirecine iliskin olarak, genellikle isbirlikli 6grenme ve
aktif 6grenme uygulamalarinin kullanilmasinin gerekliligi 6n plana ¢tkmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Matematik kimligi, matematik kimliginin gelisimi, matematikte alt basar1 diizeyindeki
Ogrenciler

Abstract

Mathematics identity includes information about students’ ways of thinking about mathematics, the extent to
which they have developed a commitment to mathematics and how much they value mathematics. Mathematics
identity can generally be expressed as the way students relate to mathematics. It is known that students attach
importance to certain concepts in the formation process of their mathematical identities. These concepts are
self, the value given to mathematics, interest in mathematics, motivation in mathematics, perseverance towards
mathematics, mathematical knowledge, mathematical ability and mathematics anxiety. It is also known that not
only the individual characteristics of the students but also environmental factors such as peers, teachers and
families are effective in the formation of mathematical identity. This shows that mathematical identity is a process
that is affected by both individual and environmental contexts. In this study, the researches made in this context in
the current literature were examined and the applications related to the learning-teaching process were discussed.
In this framework, document analysis, one of the qualitative research methods, was used as a research method. The
results of the document analysis showed that it would be beneficial to consider the students’ in-class motivations,
attitudes and concerns in the applications made for the students. In addition, it was considered that students’
participation in science centers, nature activities, techno parks and mathematics clubs should be supported in
out-of-school learning environments. In the practices for teachers, it can be suggested that teachers participate in
in-service trainings that would improve their personal and professional development and use the “lesson study”
approach in cooperation with their own groups in the school and in the school district. Regarding the learning-
teaching process, the necessity of using cooperative learning and active learning practices comes to the fore.

Keyword: Mathematics identity, development of mathematical identity, low achievement students in
mathematics

* Bu ¢aligma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Komisyonunca kabul edilen SDK-2021-
3608 nolu proje kapsaminda desteklenmistir.
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Giris

Matematik tarih boyunca tiim program iceriklerinin en 6nemli disiplinlerinden biri olarak goriilmektedir.
Birgok toplumda matematikte basarili olan 6grenciler zeki ve c¢aligkan 6grenci olarak nitelendirilmektedir.
Matematikte akademik basaris: yiiksek olan 6grenciler de genel olarak kendilerini bu sekilde tanimlamaktadir.
Benzer sekilde matematik dersinde akademik basarisi diisiik olan 6grenciler de kendilerini belirli sifatlarla
etiketlemektedir. Matematik dersinde diisiik bagarili olan 6grenciler ile yapilan ¢alismalarda (Abiola, 2014;
Martino & Gregorio, 2017) bu durumun bir¢ok nedeninin oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedenlerinden
birisi, 6grencilerin kendi kimliklerini ifade etmeleri ve bagkalarinin bu kisilerin kimliklerini tanimlamasindan
kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin kendi kimlik yapilar1 hakkinda bilgi sahibi olmas: énemlidir. Matematik gibi disiplin bilgilerini
ogrenmek kaginilmaz olarak 6grencileri kendi kimliklerini olusturmaya yonlendirir (Wenger, 1998). Kendi
kimliklerini tanimlayan 6grencilerin derslere olan yaklasimlar: diger 6grencilere gore farkliliklar gostermektedir
(Martin, 2000). Bu nedenle 6grencilere kendi kimlik yapilarinin farkindaligi i¢in firsatlar sunulmalidir. Bu
durum onlarin akademik anlamda gelisimlerine katki saglayacaktir (Cobb, Gresalfi & Hodge, 2009).

Ogrencilerin matematik kimliklerinin olusum siirecinde belirli kavramlara énem verdigi bilinmektedir.
Bireysel olarak ele alindiginda bu kavramlar; benlik, matematige verilen deger, matematige olan ilgi, matematik
motivasyonu, matematige karsi sebat, matematik bilgisi, matematik yetenegi ve matematik kaygisi olarak
siralanabilir. Matematik kimligi olusum siirecinde o6grencilerin sadece kendi bireysel o6zelliklerinin degil,
ayni zamanda diger faktorlerin de etkili oldugu bilinmektedir. Ogrenciler, akranlarindan (Carolan, 2016),
ogretmenlerinden (Jamil, Larsen & Hamre, 2018), ailelerinden (Pitsia, Biggart & Karakolidis, 2017) ve diger bircok
faktorden etkilenebilmektedir. Bu durum matematik kimliginin hem bireysel hem de gevresel baglamlardan
etkilenen bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Matematik dersinde alt diizey basariya sahip olan 6grenciler bagarilarini artirmak icin ya kendileri caba
gosterirler ya da cevrelerindeki diger bireylerden destek alirlar. Basarilarini artirmak icin farkli yontemlere
basvurabilirler. Bu yontemler 6grenciye yonelik, 6gretmene yonelik veya 6grenme 6gretme siirecine yonelik farkli
uygulamalariigerir. Buuygulamalar 6grenciye yonelik uygulamalar, 6gretmenlere yonelik uygulamalar ve 6grenme
ogretme siirecine iliskin uygulamalar olarak siniflandirilabilir. Ogrenciye yonelik uygulamalara ait aragtirmalar
ogrencilerin sinif i¢i giidiileri, tutumlar1 ve kaygilarinin akademik basariy: etkiledigi gortilmektedir (Turel &
Sanal, 2018). Benzer sekilde, 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda bilim merkezleri, doga etkinlikleri,
teknoparklar ve matematik kuliiplerine katilimlarinin onlarin akademik basarilarini etkiledigi anlasilmaktadir
(Cho, Herrera, Chaidez & Uriostegui, 2019). Ogretmenlere yonelik uygulamalarda, 6gretmenlerin kendi kisisel
ve mesleki gelisimlerini gelistirecek hizmet i¢i egitimlere katilimlar1 ve okul i¢i kendi ziimreleriyle isbirligi
yaklasimiyla kullanacaklar1 “ders imecesi” yaklasimini kullanmalarinin 6grencilerine katkiya doniistiigiine dair
caligmalar bulunmaktadir (Gunewan, 2017). Ogrenme &gretme siirecine iligkin uygulamalarda ise isbirlikli
ogrenme ve aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina katkida bulunduguna iligkin
arastirmalar dikkati gekmektedir (Keramati & Gillies, 2021).

Matematik Kimliginin Kavramsal Cercevesi

Matematik kimlikleri, 6grencilerin matematikle ilgili olarak kendilerini nasil gordiiklerini anlamaya
yardimci olur. Ogrencilerin matematik kimliklerini anlamak onlarin matematige nasil ve neden farkli sekillerde
katildiklar1 konusunda daha zengin bir bakis acis1 saglar. Martin (1997) matematik kimligini, bir bireyin
“matematiksel baglamlarda performans gosterme yetenekleri hakkindaki inanglari, matematik bilgisinin aragsal
6nemi hakkindaki inanglari, sonugta ortaya ¢ikan motivasyonlar1 ve matematik 6grenme veya yapma stratejileri”
olarak tanimlamaktadir. Bagka bir ifadeyle matematik kimligini, 6grencilerin kendileri ve matematik hakkindaki
konuya yaklagimlarini etkileyen inanglar1 olarak tanimlayabiliriz.

Matematiksel kimlik karmagik bir yapiya sahiptir. Bu yapiy1 ortaya ¢ikarmak igin farkli arastirmalar
bulunmaktadir. Cobb, Gresalfi ve Hodge (2009) matematik kimligini, 6grencilerin matematige olan sebat,
matematige karsi olan ilgisi ve matematigi 6grenme motivasyonunu kapsadigini belirtmislerdir. Axelsson (2009)
6grencilerin matematige karsi algi, yetenek, motivasyonu ve kaygilarini igeren bir matematiksel kimlik modeli
olusturmustur. Slater, Ocumpaugh, Baker, Li ve Labrum (2018) ise matematik kimliginin bilesenlerini, 6grencinin
benligi, matematige karst vermis oldugu degeri ve matematige olan ilgisinin birlesimi olarak tanimlanmaktadir.
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Bu bilesenlere baktigimizda genel olarak bilesenlerin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Farkli degiskenlerin
varlig1 ise arastirmacilarin matematik kimligine farkli kimlik teorilerinden yaklastiginin gostergesi olarak
diistiniilebilir. Bu bilesenlerin matematik kimligi ile olan iligkilerini anlamak i¢in bu kavramlar: tanimlamakta
fayda vardir.

Sebat, bireyin karsilagtig1 bir durumda hedefine ulagmak i¢in gosterdigi asir1 istek, ¢aba ve kararlilig1 olarak
goriilmektedir (Duckworth, Peterson, Matthews & Kelly, 2007). Yiiksek azimli bir 6grenciyi siirekli olarak yiiksek
¢aba harcayan, verilen goreve odaklanan, zorlu ancak potansiyel olarak ddiillendirici gorevler tizerinde ¢ok
calisan ve pes etmeyen 6grenci olarak tanimlariz (Bettinger, Ludvigsen, Rege, Solli & Yeager, 2018).

flgi, kisiligin bir yonii, bir tiir motivasyon ve gesitli gérevlerin bireysel 6zelliklerinin bir sonucudur. (Stevens
& Olivarez, 2005). Benzer sekilde, Cribbs, Hazari ve Sadler (2015) matematik ilgisini 6grencinin matematik
hakkinda diigiinme ve 6grenme arzusu veya meraki olarak tanimlamaktadir. Bir konuya daha fazla ilgi duyan
ogrencilerin, zorluklarla kargilagtiklarinda 1srar etme olasiliklar1 daha yiiksektir (Hidi & Renninger, 2006). Bu
durum matematikte dgrencilerin beceri kazanmasini saglamaktadir. Ozellikle, bir konuya ilgi duyan bireyler o
konuda becerilerini artirarak konu ile ilgili olarak uzmanlasabilmektediler (Eccles, 2009).

Motivasyon, bireylerin hedeflerine ulagsma, daha fazla galismalar: ve 6grenmeleri igin itici bir giictiir
(Martin, 2001). Matematik motivasyonu yiiksek 6grenciler matematik konulari ile ilgilenmekten zevk alirlar,
problemler ¢oziilene kadar problemle ugrasirlar, sinif disinda kafa karigtirici fikirler diisiinmeye devam ederler
ve matematiksel etkinliklere kendilerini kaptirirlar (Pitsia, Biggart & Karakolidis, 2017).

Benlik, 6grencilerin bagar1 durumlarinda kendileri hakkinda sahip olduklar bilgi ve algilar1 ile algilanan
yeterliligi icerir. Matematige iliskin akademik benlik kavrami ise, 6grencinin matematik dersinde, yetenek ve
beceriler hakkindaki inanglarini kapsamast ile iligkilidir (Bong & Skaalvik, 2003).

Deger, bir kisinin hedef yapisiyla ilgili kalic1 bir inanglar dizisidir (Hitlin, 2003). Matematik degeri, bir
6grencinin matematigin yasamlari icin ne kadar yararli oldugunun veya olacaginin derecesidir (Karumbaiah,
Ocumpaugh & Baker, 2020). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin matematige ne dlgiide baglilik gelistirdikleri,
bunlarla mesgul olduklar: ve matematigin degerini gérmeleriyle ilgilidir (Froschl & Sprung, 2016).

Matematiksel bilgi, 6grencinin matematikte kendini nasil gordigii, sinif arkadaglarini konuya iligkin bilgi
konusunda kargilastirmasi ve 6gretmen tarafindan soru soruldugunda dogru cevap verme yollar: bulma olarak
tanimlanmustir (Axelsson, 2009).

Matematiksel yetenek, matematiksel bilgiyi elde etme, isleme ve saklama yetenegi olarak tanimlanabilir
(Vilkomir & O’Donoghue, 2009). Bagka bir ifadeyle 6grencilerin yeni matematiksel fikir ve becerileri 6grenme
ve ustalagma kapasitesi olarak ifade edilebilir (Koshy, Ernest & Casey, 2009).

Matematik kaygisi, kalici, aligilmis bir kaygi tirtini tanimlar ve bir bireyin oldukga istikrarlt bir 6zelligini
temsil eden ve bireyin belirli durumlarda nasil hissettigini, algiladigini ve degerlendirdigini etkileyen bir 6zellik
olarak aciklanabilir (Paechter, Macher, Martskvishvili, Wimmer & Papousek, 2017). Matematige iliskin kayg:
diizeyi yiiksek olan bireyler, matematikle ilgili durumlarda artan diizeyde kaygi yasarlar. Durumluk matematik
kaygis1 duygusal, biligsel ve fizyolojik diizeyde kendini gosterir ve basarida azalma gibi sonuglara yol agar
(Luttenberger, Wimmer & Paechter, 2018).

Matematik Kimligi ve Matematik Dersi Arasindaki Basani iliskisi

Matematik kimligi ve matematik dersi arasindaki basari iligkisini anlamak i¢in 6ncelikle akademik basar:
kavramini tanimlamak faydali olabilir. Akademik basari, bir 6grencinin belirli bir ¢alisma konusu veya ders
grubunda egitim deneyimlerine maruz kaldiktan sonra sahip olabilecegi bir dizi beceri ve bilgiye hakim olmak
olarak da tanimlanir (Al-Salkhi, 2013). Egitim ve psikoloji alanindaki uzmanlar, farkli beceri, bilgi ve bilimler
i¢in farkli 6grenme siireglerinin egitim kurumunda meydana gelenlerin bir sonucu olmasi ve 6grencinin
akademik yasamindaki biiytik 6nemi nedeniyle akademik basari ile ilgilenmektedir (Al-Jalali, 2011). Sosyal
psikoloji ve gelisim psikolojisinde 6grencilerin akademik basarilarinin biligsel denge veya tutarlilik 6zellikleri
tarafindan motive edildigi ifade edilmektedir. Piaget'in (1970) belirtmis oldugu “dengeleme” insan gelisimi ve
akademik gelisim agisindan 6nemli bir baglangictir. Genel fikir, ¢ocuk ve yetiskinin genellikle bir psikolojik
denge durumuna yoneldigi ve uyumsuzlugu en aza indirdigidir (Greenwald, Banaji, Rudman, Farnham, Nosek
& Mellott, 2002). Biligsel tutarlilik ve denge hakkindaki bu genel fikirler, ézellikle kimlik sorunlar1 hakkinda
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operasyonellestirilebilir ve daha kesin hale getirilebilir ( Greenwald et al., 2002 ). Bilissel dengeye yonelik boyle
bir baskinin kiigiik ¢ocuklarda etkili oldugu ve davranis degisikligini ve ilkokul yillarinda bile ¢abayr motive
ettigi yaygin olarak kabul edilmektedir (Cvencek, Kapur & Meltzoff, 2015). Bu durum benlik kavraminin gelisim
durumuyla iliskilendirilmektedir. Ilkokulda davranis degisikligi ile beraber gelisen égrencilerin ortaokulda
benlik algilar1 daha 6nemli hale gelmektedir (Boe & Henrikson, 2013). Benlik kavramlar: gelisen bireylerin
akademik basarilar1 da artmaktadir (Krogh & Thomsen, 2005). Lise 6grencilerinde ise benlik kavramlar: gelisen
bireyler akademik bagarilariyla beraber kariyer planlamalarini yapmaya baslamaktadirlar (Scarpello, 2007).

Bir Ogrencinin matematige vermis oldugu deger, 6grenme oOgretme siirecine iliskin bakis agisini
belirlemektedir. Bazi aragtirmalarda 6grencilerin matematige vermis oldugu degerin, 6grencinin ilgi ve
motivasyonundan kaynaklandig: ifade edilmektedir (Greenwald et al., 2002). Bu durum matematik kimligi alt
bilesenlerinin birbiriyle olan iliskisini ortaya koymaktadir. Matematige deger veren dgrencilerin deger vermeyen
ogrencilere gore daha yiiksek akademik bagariya sahip olduklar1 goriilmektedir (Abiola, 2014). Matematik
dersine deger veren bir 6grencinin derse kars: yiiksek ilgisi beklenen bir durum olarak karsimiza ¢itkmaktadir.

flgi, matematik kimligini tanimlarken benligin onemli bir tamamlayicisidir, giinkii ilgi gelisiminin
6zdenetim stratejilerini gelistirdigi bilinmektedir (Hidi & Renninger, 2006). Bu baglamda derse ilgisi olan
ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin de iyi olmas: beklenmektedir. Bu durum 6grencilerin matematik
dersine ne kadar bagli olduklarini ve ne kadar deger verdiklerini gostermektedir (Cobb, Gresalfi & Hodge, 2009).
Matematik dersine ilgisi olan 6grencilerin ders sirasinda karsilastiklari zorluklara karsi gostermis olduklari azim
ve sebat duygusu matematik kimlik diizeylerini etkilemektedir (Hidi & Renninger, 2006).

Ogrencilerin gerek sinif i¢inde gerekse sinif diginda kargilastiklar1 zorluklarda sebat ve azim duygulart
derslere olan yaklasimlarini etkilemektedir. Bazi arastirmacilar, ilginin 6grenciden 6grenciye degisen baglamsal
etkilere olduk¢a duyarli oldugunu tespit etmislerdir (Sansone, Weir, Harpster & Morgan, 1992). Bu durum da
ogrencilerin bireysel farkliliklarindaki bilgi diizeylerini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Matematiksel bilgi diizeyi diisitk olan 6grencilerin derse katilimlarinin diisitk oldugu (Krummbheuer,
2007), matematige kars: tutumlarinin olumsuz oldugu (Ifamuyiwa & Akinsola, 2008) goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin matematiksel bilgi diizeyinin akademik bagarilarini etkiledigi sonucunu ortaya koymaktadir
(Stoffelsma & Spooren, 2019). Matematiksel bilgi diizeyleri diisiik olan 6grenciler ile yapilan arastirmalarda
kendilerini matematikte yetenekli gérmedikleri icin matematikte basarisiz olduklar: (Kattou, Kontoyianni,
Pitta-Pantazi & Christou, 2013) ayrica matematige karsi motivasyonlarinin diisiik olduklar: (Schiefele &
Csikszentmihalyi, 1995) goriilmektedir.

Motivasyon basariya yonelik davranisi harekete gecirir ve yonlendirir. Bu nedenle akademik basarinin 6nemli
bir belirleyicisi oldugu bilinmektedir (Wigfield, Tonks, & Klauda 2016). Matematik dersine kars1 motivasyonu
yiiksek olan ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin yiiksek oldugu arastirmalarda goriilmektedir (Cobb,
Gresalfi & Hodge; Tella, 2007). Matematik motivasyonu diisiik olan 6grencilerin matematik kaygi diizeyleri
yliksek oldugu anlasilmaktadir (Irhamna, Amry & Syahputra, 2020).

Matematik kaygisi diinya genelinde her yastan insan i¢in yaygin bir sorun olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) calismalarinin  degerlendirmelerinde, ergenlerin
¢ogunlugunun matematik derslerinde ve matematikle ugrasirken endise ve kaygi duyduklar: belirtilmektedir.
Kayg diizeyi yiiksek olan 6grencilerin matematik kimlik diizeylerinin de diisiik oldugu gorillmektedir (Axelsson,
2009). Benzer sekilde, matematik kimlik diizeyi diisiik olan 6grencilerin matematik basar1 diizeylerinin de diisitk
oldugu tespit edilmistir (Abiola, 2014).

Kimligimizi tanimlamamizla beraber inanclarimiz, etkilesimlerimiz, davranislarimiz ve yaklagimlarimiz
degisebilir. Matematik dersinde kendini bagarili olarak tanimlayan 6grenciler, matematik ile ilgili ¢alismalar:
sirdiirmeyi tercih ederler (Boaler ve Greeno, 2000). Bu konuyla ilgili olarak onlari yonlendirecek olan
uygulamalarin hazirlanmas: gerekebilir. Bu uygulamalar 6grencilerin gelisim diizeyleri, zihinsel yapilar1 ve
akademik gelisimleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. S6z konusu uygulamalarin, 6grencilere yonelik degil ayn1
zamanda onlar1 egitimsel anlamda etkileyecek olan bireylere ve ortamlara gore de tasarlanmasi gerekmektedir.
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Matematik Kimligini Gelistirmeye Yonelik Uygulamalar

Matematik kimligi statik bir yapiya sahip degildir (Black, Mendick, Rodd, Solomon & Brown, 2009).
Ogrencilerin matematik kimligini gelistirmek icin bazi sartlarin saglanmas: gereklidir. Matematik 6greniminde
kimliginin dort temel boyutu; katilim, hayal giicii, uyum ve dogadir (Anderson, 2007). Bu durum farkli
aragtirmacilar tarafindan da ifade edilmektedir. Geenin (2001) dort kimlik perspektifi (doga, séylem, ilgi,
kurumsal yapilandirma) ve Wenger’in (1998) ii¢ aidiyet modu (baglilik, hayal giicii, uyum) bu gériisiin gelisimini
etkilemektedir. Tiim bu durumlarin matematik 6grenicisi bireylerin matematiksel gelisimini etkilemektedir.

Matematik 6grenimi siirecinin dogasina bagli olarak, matematik 6grenicisinin bir kimlik gelistirmesi
beklenmektedir. Matematik 6grenme siirecinde 6greniciler yeni fikirler konuya iliskin farkli bakis agilarindan
hareketle gelistirir ve matematigi giinlitk yasamina aktarirlar (Anderson, 2007). Tiim bu yollar karmagik bir
yapiya sahiptir. Bagartya ulagmak icin dgrenicilerin ¢aba gdstermesi gerekmektedir. Ogrenciler bu siiregte yalniz
degillerdir. Onlari yetistiren ailelerine, 6gretmenlerine ve program gelistiricilerine de is diismektedir. Matematik
kimligini gelistirebilecek uygulamalar su sekilde ele alinabilir:

Ogrenciye Yonelik Uygulamalar

Ogrencilerin matematik kimliklerine dair degisimlere dnciilitk etmek isteniyorsa, dncelikle dgrencilere
yonelik arastirmalarin dikkate alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Hangi parametrelerin ve degiskenlerin
ogrencilerin kimlikleri {izerinde etkili oldugu aragtirilmalidir. Ogrencilerin matematik dersine katilim ve bagar1
ozellikleri kimlikleri agisindan énemli bir degiskendir (Roesken, Hannula & Pehkonen, 2011). Ogrencilerin derse
katilimlar: i¢in dersi merak etmesi ve sorgulamas: gerekmektedir. Bunu basaran 6grencilerin sinif ortaminda
elestirel diisiinebilmeleri ve problem ¢ézme becerilerinin gelismesi beklenmektedir. Ozellikle, kirilgan kimliklere
sahip o0grenciler sinif ortaminda kendilerini rahat hissetmemektedirler (Solomon, 2007). Sinif igerisinde
6grencinin matematik dersine kars1 6grenme giidiisii, tutumu ve kaygi diizeyi 6nemlidir (Nolting, 2002). Bu
durumlar 6grencilerin bireysel 6zellikleri de dikkate alinarak ¢6ziimlenmeye ¢aligtimalidir.

Ogrencinin smif i¢i davraniglarinin yaninda okul dist 6grenmeye yonelmesi de énemlidir. Okul dist
ogrenme deneyimleri, matematikte zorluk ¢eken Ogrencilerde olumlu matematik kimligi olusturabilir, ¢linkii
bu siiregte notlar ve puanlar i¢in performans baskisi bulunmamaktadir (Beesley, Fancsali & Gulemetova, 2018).
Bilim merkezleri, doga etkinlikleri, teknoparklar ve matematik kullipleri matematik i¢in okul dig1 6grenme
ortamlarindan sayilabilir. Okul sonrasi programlar, 6grencilerin matematiksel igerige erisimini artirabilir ve
matematigi bilenler/uygulayanlar olarak kimlik olusturabilir (Gresalfi & Cobb, 2006). Matematiksel 6grenme
bazi 6grencilerde okul disi 6grenmenin yansimasiyla baglar. Bu ortamlarda ogrenciler geri bildirim ve
anlatilariyla kendilerini ifade ederler. Kimlikler, coklu sosyal etkilesimlerin geri bildirimlerine gore geligir (Ruef,
2020). Ozellikle matematik topluluklarinin ve daha genel olarak okul sonrast matematik kuliiplerinin, matematik
derslerindeki onceki deneyimleri bityiik ol¢iide olumsuz olabilecek 6grencilerin matematiksel 6grenmeleri
tizerinde olumlu bir etkiye sahip olacak bir deneyime doniistiirdiigii bilinmektedir (Kennedy & Smolinsky,
2015). Tim bu durumlar okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin matematik kimligini etkileyen 6nemli bir
degisken oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogretmene Yonelik Uygulamalar

Ogretmenlerin sorumluluklarindan biri de 6grencilerin matematik kimliklerini kegfetmelerine yardimet
olmaktir. Ogrencilerin matematiksel kimliklerinin farkina varmalarina yardimci olmak onlari matematikle
meggul olmaya motive edecektir (Ruef, 2020). Ogretmenlerin tiim bunlar1 gerceklestirebilmesi i¢in kendilerini
gelistiren bireyler olmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin meslek hayatlarina baglamalarindan itibaren hem kendi gelisimlerinde hem de
Ogrencilerinin gelisimlerinde ogretmenlere yonelik mesleki gelisim programlarinin 6nemli bir etken olarak
ortaya ¢iktig1 bilinmektedir. Igerige hakimiyet, elestirel diisiinme, karmagsik problem ¢ozme, etkili iletisim ve
is birligi ile 6zyonetim gibi 6grenci yeterliklerini gelistirmek icin sofistike 6gretim bicimlerine ihtiya¢ vardir
(Darling-Hammond, Hyler & Gardner, 2017). Bu gercevede 6gretmenlerin bu becerileri 6gretmek icin gerekli
olan pedagojik yaklasimlar1 6grenmelerine ve gelistirmelerine yardimeci olmak icin de etkili mesleki gelisim
programlarina ihtiyaglar1 vardir. Bu tiir mesleki gelisim programlary; igerik odakli, aktif 6grenmeyi iceren, is
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birligini destekleyen, etkili uygulama modellerini kullanan, kogluk ve uzman destegi saglayan, geri bildirim
veren yansitma sunan ve uzun siireli programlardir (Brasili & Allen, 2019).

Japonyada matematik dersinde sorun yasayan 6grenciler igin gelistirilmis bir 6gretim gelistirme yaklasimi
olarak “dersimecesi” uygulamasindan yararlanildigi bilinilmektedir. Bumodel 6gretmenlerin bilgi ve inanglarinda,
profesyonel 6grenme topluluklarinda, topluluktaki degisiklikler ve Ogretme-6grenme kaynaklarindaki
olumlu degisimlerin gergeklesmesini amaglamaktadir (Lewis, Perry & Hurd, 2009). Bu model Japonyada bir
ylizyildan fazla bir siiredir uygulanmasina ragmen, akademik yayinlarda 1990’lara kadar smnirli bir 6lgiide yer
aldig1 dikkati ¢ekmektedir. Ders imecesi (ders arastirmast), belirli bir siireden sonra alanyazinda yer almaya
baslamis ve uygulama siireci de bu siirece paralel olarak yayginlagsmistir. Akademik olarak yaymlanmasindan
sonra tiim diinyada uygulanmaya baglanmistir. Bu modelin matematik 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerinin
gergeklestirilmesiyle, matematikte diisitk basar1 gosteren ogrencilerin basar1 diizeylerinin gelistirilmesi de
amaclanmaktadir.

Ogrenme ve Ogretmene Siirecine iliskin Uygulamalar

Ogrencilerin farkli beceri ve diisiinme tiirleri gelistirmek i¢in sinif icerisinde aktif olmas1 gerekmektedir.
Ayrica ders kitaplarindaki programlar, 6gretim materyalleri ve mevcut deneyimler 6grencinin gelisimini
etkilemektedir (Jurdak, 2008). Bununla birlikte 6grenme 6gretme siirecinde matematiksel diistinceyi gelistirmek
i¢in aktif katilimin olmasi gerekmektedir (Doyle, 1988). Aktif olan 6grencilerin matematiksel deneyimlerinin
arttig1 ve kimliklerinin de bu gercevede sekillendigi goriilmektedir (Nzuki, 2008).

Ogrenme 6gretme siirecinde dgrenci ve dgretmenin aktif olmasi énemlidir. Bu baglamda, isbirlikli
6grenme yaklagimi iyi bir model olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Igbirlikli 6grenme yaklagimi, 6gretmenin mesleki
performansini gelistirecegi gibi 6grencinin egitim siirecinde etkili bir unsur olarak ta 6n plana ¢ikmaktadir (Ali
& Ali, 2011). Isbirlikli 6grenme kavrami, 6grencilerin iki veya daha fazla iiyeden olusan kiigiik gruplar halinde
caligtig1 sinif tekniklerini ifade eder. Her grup, belirli bir hedefe ulagsmak i¢in belirli gorevleri yerine getirir. Grup
tiyeleri, gruplarinin performansina gore uygun pekistirec alirlar (AlTarawneh, 2012).

Ogrencilerin olugturdugu kimlikler 6gretmene ve sinif ortamina bagh olarak sekillenebilir (Boaler, Wiliam
& Zevenbergen, 2000). Ogretmenin sinif icerisinde gerceklestirecegi dgretim uygulamalar1 égrencinin kimlik
olusumunu sekillendirecektir (Mack, 2001). Ogrencilerin aktif olduklari, konusma, dinleme, yazma ve diisiinme
becerileri etkinlikleri 6grenme 6gretme siirecini zenginlestiren uygulamalardir. Bu 6grenme ortamlar1 6grencinin
distindiiklerini gercek hayata uygulamaya baslayacag: yasantilarin zeminini olusturmaktadir. Okuma yazma
ve dil becerilerinde basarili olan 6grencilerin matematik kimlik diizeylerinin de yiiksek oldugu bilinmektedir
(McCaftrey, 2001).

Ogrencilerin matematikte daha aktif katilimci olmalarinin kimlik yapilari agisindan énemli bir degisken
oldugu bilinmektedir. Bu égrencilerin matematigi giinliik yasamlarinda kullanarak, akil yiiriitme ve tartigma
becerilerini gelistirecekleri uygulamalara yer verilmesi onerilmektedir. Bu sayede matematik kimliklerinin
gelisimine katki saglanmasi beklenmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Matematik dersinde diisiik basarili 6grencilerin matematik kimlikleri 6grencilerin akademik basarilarinda
onem arz etmektedir. Alanyazin derlemesi sonucunda 6grencilerin matematik kimliklerinin degisiminde
ti¢ 6nemli faktoriin oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Bu faktorler kisisel faktorler, gevre faktorii ve 6grenme Ogretme
stirecindeki farkliliklardur.

Matematik dersinde diisiik basarili 6grencilerin matematik kimlik diizeylerinin degisiminde kisisel faktorler
etkilidir. Bu faktorler; benlik, matematik degeri, matematik ilgisi, kaygi, tutum ve derse iliskin giidiiler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Hidi & Renninger, 2006). Diger bir faktér olarak ise cevresel faktorler 6ne ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin matematik kimliklerinin gelisim siirecinde dgretmen, akran, ebeveynler, cinsiyet ve toplumsal
Kliseler etkili faktorler olarak goriilmektedir (Kennedy & Smolinsky, 2015; Ruef, 2020). Son olarak, 6grenme
Ogretme siireci ilgili alanyazinda matematik kimligini etkileyen bir diger faktor olarak ifade edilmektedir.
Ogrenme Ogretme siireci 6gretim ilke ve yontemleri, okul dist 6grenme ortamlarina katilim ve dgretimde
yenilik¢i yaklasimlar: kapsamaktadir (Fleming, 2012).
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Ogrencilerin matematik kimliklerindeki en &nemli degiskenlerin basinda bireysel faktorler 6n plana
¢ikmaktadir. Nasir ve Hand (2008), kimligi bireyin kendini ifade etmesi olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin
ortiik benlik kavramlarinin (matematik = ben) matematik bagarisi ile pozitif yonde iligkili oldugunu belirtmektedir
(Cvencek, Kapur & Meltzoff, 2015). Matematik dersine kars: ilgisi ve tutumu yiiksek olan 6grencilerin derse
olan giidiilerinin de yiiksek oldugu bilinmektedir. Bu durum akademik bagarilarina da olumlu bir sekilde
yansimaktadir (Stevens & Olivarez, 2005). Woodard’a gore (2004), matematik dersine kars1 kaygi diizeyi yiiksek
olan 6grencilerin derse olan giidiileri diisitk olacak ve bu durumda akademik basarilarinda da diisiis goriilecektir.

Bireyler sadece kendi i¢ diinyalarindan degil ayn1 zamanda dis diinyadan da etkilenmektedirler. Cevresel
faktorler, 6grencilerin matematik kimlik diizeylerini etkilemektedir. Ogrencilerin bireysel anlamda en ¢ok
etkilesimde bulunduklar: kisiler akranlari, ebeveynleri ve 6gretmenleridir. Bu kisilerin bireylerin matematik
kimligini etkiledigi yapilan ¢aligmalarla ortaya konulmaktadir (Martin, 2000). Ornegin, Metatawabin (2014)
kimligi; “kimligim baska insanlardir” diye tanimlamaktadir. Bu tanim bireylerin matematik kimliklerinin
olusumunda diger bireylerin ve gevrenin etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin matematik dersinde akademik bagarilarinin diisiik olmalarinin nedenlerinin baginda kisilerin
etkilendigi toplumsal kliseler de gelmektedir (Forbes & Schmader, 2010). Bu kliseler, matematik dersinde
basar1 durumu ile cinsiyet degiskeni iizerinde yogunlasmaktadir. Alanyazinda bu durumla ilgili arastirmalar
bulunmaktadir. Bazi aragtirmalarda kiz 6grencilerin matematik basarisinda daha istiin oldugu goriliirken
(Koul, Lerdpornkulrat & Poondej, 2016) bazi arastirmalarda bu durum erkeklerin lehine ¢ikmaktadir (Boe
& Henriksen, 2013). Bu durum 6grencilerin kariyer segimlerini de etkilemektedir. Ozellikle olumsuz olarak
etiketlenen bireyler icin igsellestirme kiiltiirel stereotipler istenmeyen sonuglara neden olabilmektedir. Ornegin,
ortitk matematik-cinsiyet stereotipleri, kadinlarin diisiik ilgisini, kariyer yonelimini ve matematikte akademik
basarilarini etkilemektedir (Nosek & Smyth, 2011). Toplumsal kliselerden etkilenen kiz 6grencilerin mithendislik
alanlarini daha az tercih ettikleri goriilmektedir. Tiim bu sonuglar ele alindiginda cinsiyet kimligi bir benlik
duygusunun gelisiminde temel unsur olarak karsimiza ¢tkmaktadir (Drury, Bukowski, Velasquez & Stella Lopez,
2013).

Matematik dersinde alt basar1 diizeyindeki 6grencilerin akademik basarilarinin etkilendigi diger bir durum
da 6grenme ve 6gretme siirecindeki uygulamalardir. Alanyazinda aktif 6grenme uygulamalarimin ve isbirlikli
ogrenme modellerinin 6grencilerin matematik kimliklerini etkiledigi goriilmektedir (Algani & Alhaija, 2021).
Ogrenme ve dgretme siirecinin diger onemli bir 6gesi 6gretmenlerdir. Mesleki anlamda gelisimleri her daim
devam eden 6gretmenlere iligkin giincel uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulamalardan biri de “ders imecesi”
uygulamasi oldugu ifade edilebilir. Ders imecesi uygulamasinin matematik egitiminde dgrencilerin 6grenmesi
tizerinde etkili oldugu (Kincal & Beypinar, 2015) ve 6grencilerin akademik basarilarinin arttig1 goriilmektedir
(Wiburg & Brown, 2006).

Aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak arastirmacilara bazi o6nerilerde bulunulabilir. Farkli basar:
diizeyindeki Ogrencilerin matematik kimliklerinin nitel yontemlerle karsilasgtirilmasina iliskin arasgtirmalar
yapilabilir. Ogretmenlerin matematik kimlikleri ile grencilerin matematik kimlikleri arasindaki iligkilerin nitel
ve nicel boyutlarinin birlikte analiz edilebilmesi i¢in karma arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Siirecinde Karsilastiklari Sorunlarin C6ziimiinde
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Oz

Bu aragtirma, Ogretmenlerin sinif yOnetimi siirecinde kargilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde mudiir
ve mildiir yardimcisindan yararlanma durumunun saptanmasi amaciyla yapilmistir. Olgubilim deseninde
tasarlanmis olan caligma, nitel bir calismadir. 2019-2020 egitim ogretim yilinda Samsun Ili Tekkekoy
flgesindeki resmi ortaokullarda gorev yapan 26 brang 6gretmeninden olusan galisma grubu, amagli 6rneklem
yontemi ile se¢ilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile kullanilmigtir. Goriigmelerde elde edilen verilerin analizi igerik ve betimsel analiz teknikleri
kullanilarak yapilmigtir. Ogretmenler, sinif yonetimi siirecinde en ¢ok davranig problemi olan 6grenciler,
siufin fiziki sartlarinin yeterli olmamasi, miifredatin yogunlugu ve ders kitaplarinin yetersizligi problemleriyle
karsilasmaktadir. Okul idaresinin sorumluluklarini; 6grenci davranislaryla ilgili kurallarin uygulanmas, fiziki
sartlarin iyilestirilmesi, iletisim ve isbirligi icinde olmalari, olumlu bir okul iklimi olusturmalars, veli ile yaganan
problemleri ¢ozmeleri gerektigi seklinde belirtmislerdir. Miidiir yardimcilarindan, daha ¢ok olumsuz 6grenci
davraniglarini ¢6zme konusunda yararlanmaktadirlar. Miidiirden ise olumsuz 6grenci davraniglarini ¢ézmek,
sosyal etkinlik planlamak, veli ile iletisim destegi konularinda yararlanmaktadirlar. Miidiir yardimcisindan
yararlanma durumu daha oncelikli ve fazladir. Ogretmenler, ders programindan okulun fiziki sartlarina kadar
ideal bir 6grenme ortami beklemekte bunun da 6ncelikli olarak okul idaresinin gérevi ve sorumlulugu oldugunu
distinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, sinif yonetimi, miidiir, miidiir yardimcist.

Abstract

This research was conducted to determine whether teachers benefit from principals and assistant principals
in solving the problems they encounter in the classroom management process. The study is a qualitative study
designed in a phenomenological pattern. The study group of the research consists of 26 branch teachers who
work in public secondary schools in the Tekkekéy District of Samsun in the 2019-2020 academic year and
are selected by the purposeful sampling method. Data were collected with a semi-structured interview form
developed by the researcher. Content and descriptive analysis techniques were used in the analysis of the data
obtained during the interview. Teachers are faced with the problems of students who have the most behavioral
problems in the classroom management process, insufficient physical conditions of the classroom, the density of
the curriculum and the inadequacy of the textbooks. Responsibilities of the school administration; They stated
that the rules regarding student behavior should be implemented, physical conditions should be improved, they
should be in communication and cooperation, create a positive school climate, and solve problems with parents.
They mostly benefit from vice principals in solving negative student behaviors. On the other hand, they benefit
from the principal in terms of solving negative student behaviors, planning social activities, and communication
support with parents. Benefiting from the assistant principal is more prioritized and higher. Teachers expect an
ideal learning environment from the curriculum to the physical conditions of the school, and they think that this
is primarily the duty and responsibility of the school administration.

Keywords: Teacher, classroom management, principal, deputy principal.
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Giris
Cagdas toplumlar ve devletler, bireylerin ihtiyag duyulan konularda yeterli ve gerekli seviyede bilgi sahibi
olabilmelerini ve bu bilgiyi teoriden eyleme doniistiirebilecek nitelikler kazandirmay: hedeflemektedir. Bu
amaglara uygun nitelikte insan yetistirme gorevi de 6ncelikle okullara diismektedir ki okullarin bu hedefe uygun
nitelikte olmas1 ve degisen ve gelisen sartlara uyum saglayabilmeleri i¢in tiim birimleriyle gézden gegirilmesi ve
degerlendirilmesi gerekir. Sinif yonetimini ve sinif yonetimi siirecinde olugan problemleri bu esas: dikkate alarak
degerlendirmek gerekir.

Sinif yonetimi, smiftaki canliligin ve hareketin senkronize bir sekilde kontrol ve idare edilmesi, ihtiyag
duyulan 6grenme ortaminin olusturulmasi, sistemli bir 6grenme yapisinin ve bu yapinin bagl oldugu kural ve
kaidelerin uygulanabilmesi ve siirdiirtilmesidir. Sinif yonetimi; siniftaki egitim 6gretim siirecine dogrudan ya da
dolayli olarak etki eden tiim inasani, somut ve soyut unsurlarin ve paydaslarin, siniftaki etkinlikler i¢in planlama
ve ayrilan zamanin yonetilmesidir. Egitim-6gretimle ilgili faaliyetlerin yiirtitildiigi bu kaotik ve farkli 6gelerin
bir araya gelmesiyle siirdiiriilen siire¢ pek ¢cok degiskenin dogrudan ya da dolayl etkisine agiktir. Bu degiskenler
ogrenci ve 6gretmen ve okulun yapisiyla iliskilidir. $ahin ve Altunay (2011), bunlary; 6grenci ozellikleri ve
gereksinimleri, okulun yapisi, 6gretmenlerin kisisel 6zge¢misi, okul amaglarina iligkin inanglari, sinif yonetimi
alaninda aldiklar1 egitim ve okulun benimsedigi kurallar olarak agiklar.

Sinif icindeki yasamin, 6nceden belirlenmis olan amaglara uygun bir bicimde gerceklesmesinden, dncelikle
égretmen sorumludur (Aydin, 2017). Ogretmen kendi sorumlulugunu bilerek ve yerine getirerek sonraki
adimlar1 atmaly; okul yonetiminden ve diger paydaslardan beklentilerini bu dncelige gore olusturmalidir.

Sinif yonetiminin amacini, Calik (2012), “Olumlu, diizenli ve giivenli bir sinif ortami olusturmak ve
stirdirme ve sinif yonetimi siirecinde 6grencilerin sorumlulugunu gelistirmek” olarak agiklar. Simif yonetimi,
verimli bir 6grenmenin gergeklesebilecegi ideal bir sinif ortami olusturmanin yaninda belirlenen hedeflere uygun
davranig gelistirmeyi de kapsar. Ogrencilere olumlu ve istendik davraniglar kazandirip, istenmeyen davraniglari
azaltmak sinif yonetiminin kapsamina girer. Disiplinin saglanamadig1 bir sinif ortaminda etkili ve verimli bir
ders siirecinden s6z edemeyiz.

Sinif, kendine 6zgii nitelikleri olan baska ortamlara benzemeyen bir yerdir ve sinifi yonetmek 6gretmenin
gorevidir. Dogru bir sinif yonetimiyle belirlenen kazanimlari elde etme yolundaki verimlilik artar, beklentilere
uygun sonuglar elde edilir. Ogretmen, sinifi yonetirken hem sinif ortamindaki 6greme etkinligini iyilestirmeli
hem de sinif ortamini keyifli hale getirmelidir. Sinif yénetiminde, sinif ortamina uygun olmayan 6grenci ya da
ogretmen kaynakli sorunlar yasanabilir. Ogretmen sinif yonetimi i¢in 6grencilerle ortak bir yol bulmak ister ki
bunda farkli stratejiler kullanir ya da gelistirir. Ogretmen bu sorunlar1 asmak i¢in her durum ve zamanda istedigi
sonucu alamayabilir ya da tek bagina iistesinden gelemeyecegi sorunlarla karsilagabilir. Bu durumda hem fiziksel
olarak yakinlig1 hem de yetki ve sorumlulugunun kapsamu itibariyle okul yonetimine bagvurmasi miimkiin ve
bazi durumlarda gereklidir. Hi¢ sorun yasamamak imkansiz oldugu kadar sorun yasayip da is birligine gitmemek
ya da is birligine agik olmamak da problemin reddinden ve ¢oziimsiizliige agilan bir kapidan baska bir sey
degildir. Ogrenci davranislarindan kaynaklanan problemlerin ¢oziimii igin ilgili birim ya da kisilerin ortaklaga
hareket etmesi elzemdir. Ogretmenlerin okulun rehberlik servisindeki gorevli uzmanlarla ¢aligmas: dncelikle
kendisinin is birligi i¢in harekete gegmesine baglidir (Giimiis, 2016).

Smif ortaminda 6ngoriillemeyen ya da dersin akisini bozan davranislar, egitsel tiim faaliyetleri, zamanin
verimli kullanilmasini, 6gretmenin smif yonetimini ve planini da olumsuz etkileyecektir. Belirlenen
hedef davranislarin kazandirilmasinda, Ogrenme faaliyetlerinin gergeklesmesine imkan verecek ortamin
diizenlemesinde ve program hedeflerinin 6grencilere aktarilmasinda, kurallar1 bildigi halde bu kurallara uygun
hareket etmeyen 6grenci davranislar: belirleyicidir.

Okulda daha 6zelde smufta egitim siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesini ve siirdiiriilmesini kesintiye
ugratan her tiirlii eylemi, istenmeyen davranis olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu davranis modeli, 6ncelikle ve
daha etkin bir sekilde davranisi ortaya koyana zarar verdigi gibi ders 6gretmenini, dersin verimliligini ve sinifi
olusturan tiim unsurlar1 dogrudan olumsuz olarak etkiler. Siniftaki istenmeyen davranislar; sinif diizenini ve
eylemlerini bozar, amaglara ulagmay1 engeller ve 6zellikle zaman kaynaginin kétii kullanimina neden olur (Basar,
2004).
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Sek, Aydin, Tetik ve Oltulu (2012), sinif yonetim siirecinde en sik karsilasilan problemleri; “oturmayan
siif kurallart’, “sinifin fiziki sartlarinin 6grencilerin ihtiyaglarimi karsilayacak oranda yeterli olmamasr’,
“sinif mevcutlarinin standardin istiinde olmasr’, “6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasr”,
“okula ve 6grenmeye ilgisiz 6grenci” olarak tespit etmislerdir. Buna bagli olarak sinifta egitsel ¢abalara engel
olan davraniglarin sebepleri de gogunlukla; sinifin fiziki yapisina bagh yetersizlikler, 6gretmenin sinif yonetme
bi¢imi, 6grencinin kisilik 6zelligine bagli sebepler, sinif icinde uygulanan etkinliklerin 6grencinin ilgi, beklenti ve
ihtiyacina uygun olmamasi, egitim siirecinin ve zamanin iyi planlanmamasi ve 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler
olarak goriilmektedir.

Sorunsuz bir okul ya da sinif ortami tesis etmek pek olasi degildir ancak sorunlart minimize etmek imkan
dahilindedir. Siniftaki etkinliklerin planlanmasi, bagarili bir sinif yonetiminin kapilarini aralayacak ve sorunlari
onemli olgiide azaltacaktir, mevcut sorunlarin ¢oztimii de daha pratik ve kolay olacaktir. Bununla birlikte
6gretmen, sinifin ve 6grencinin durumunu, ihtiyacini, beklentisini ve amaglar1 dikkate alarak uygun bir yéntem
belirlemeli ve siireci esnek bir yaklagimla yonetmelidir. Zamani verimli kullanmak da bu siirecin bir pargasidir.

Sinif yonetiminde etkili 6gretmenlerin siniftaki yonetim tarzi dikkate alindiginda bu o6gretmenlerin
davraniglariyla bir lider tavr1 ortay koyduklari, 6grencilerle duygusal iletisim kurduklari, empatik bir yaklagim
sergiledikleri, 6grencilerin her tiirlii sorunuyla alakadar olduklari ifade edilebilir. Olumsuz 6grenci davranislarinin
olusmasini 6nlemek ya da ortaya ¢ikan istenmeyen davraniglar: olumlu yonde degistirmek noktasinda yetki ve
sorumluluk sahibi olanlar kargilikli olarak birbirleriyle tutarli hareket etmeleri gerekli hatta zorunludur. Esasen
Ogretmenin okul yonetimi ve rehberlik sevisi ile kalic1 kurumsal iligkiler icinde olmasi 6gretmenlik mesleginin
geregidir. En onemli faktor, 6gretmenlerin insan iligkilerindeki yeterlilikleridir (Aydin, 2000).

Sinif yonetimini etkileyen bir degil birok faktor vardir. Okul idaresinin 6gretmen ve 6grencilere kars:
sergiledigi yaklasim, bu siirece etki eden en 6nemli unsurlardan biri oldugu bir¢ok uygulamayla dogrulanmis bir
gercektir. Bu nedenle sinif yonetimi ile okul yonetimi birbirine oldukga iliskilidir. Okulun yoéneticisi tarafindan
bigimlendirilen okul yonetim anlayisi, 6grenci davranisini dogrudan etkilemektedir (Ada, 2009; Akt: Giiven, S.
& Karsli M. 2014). Okul yoneticisi, gerektiginde sinif ziyaretleri yaparak 6gretimsel etkinlikleri denetlemeli ve
ogretimle ilgili her tiirlii konuda dgretmen ve 6grencilere gerekli rehberligi yapabilmelidir (Arslantas & Ozkan,
2014).

Egitim 6gretim sistemindeki ger¢eklesmelerin en kritik ve dnemli unsurunun égretmen oldugu yadsinamaz
bir gergektir. Ogretmenler tarafindan bu 6nemli gorev ifa edilirken her anlamda géreve hazir olmalari, gerekli
ve yeterli moral motivasyona sahip olmalar: sarttir. Bu noktada smnif icinde olusan disiplinsiz davranislara karsi
6gretmenin verdigi tepkinin amacina ulagmasinda okul idaresinin tavr: etkili ve belirleyicidir. Aktas (2019), sinif
icinde olugan disiplin problemlerinin, 6gretmen ve okul yonetiminin birlikte hareket etmesi, okul idaresinin
6gretmene destek olmasi ve okul idaresinin kurallarin uygulanmasini tesis etmesiyle ¢oziilebilecegini ifade eder.
Her tiirli gelisme ve degisime ve ortak mesai yaptig1 6gretmenlerin beklentilerine karsi hassasiyet gosteren,
etkileme giicii yiiksek okul mudiirleri, egitim 6gretimin en 6nemli neferi olan 6gretmenlerin her tiirlii beklenti,
ihtiya¢ ve sikintilarini1 6nemser, hesaba katar, is ve isleyisi bu esaslara gore tespit edip planlar.

Iyi bir simif yonetimi sadece dgretmenin otoritesi ve iradesiyle olusmaz, olusabilecek problemlerin
¢oztimiinde okul idaresinin; daha da 6zelde midiir ve miidiir yardimcilarinin katkisi, miidahalesi ve isbirligi
onem arz etmektedir. Yoneticilerin en o6ncelikli gorevi ve sorumlulugu kurumda olusan sorunlari ¢6zerek
isleyisi saglayacak olumlu bir zemin olusturmaktir. Yoneticinin okuldaki basarisi, problem ¢6zmedeki beceri ve
bagsarisina gore de degerlendirildigi soylenebilir (Iskender, Yaman & Albayrak, 2004). Okul ydnetiminin gorevi
okulu amaglara uygun yasatmak ve stirdiirmektir (Bursalioglu, 2013). Aslanargun ve Bozkurt (2012) da birlikte
hareket etmenin dnemine vurgu yaparak okul kiiltiiriin olusmasinin ve kurumsal bir kimligin ortaya ¢tkmasinin,
okulun tiim paydaslarinin birlikte hareket etmesiyle miimkiin olabilecegini belirtir. Bir okulda gérev yapan
gerek okul mudiiri gerekse miidiir yardimcilar: 6gretmenlerin yiiksek bir giidiilenme ve adanmiglikla gorev
yapmalarina yardimci olmalidirlar. Isini sahiplenmis, giiciinii, cogkusunu bu yénde sarf eden dgretmenlerle
belirlen hedeflere ulasmak miimkiin ve kolay olacaktir. Okul yoneticileriyle 6gretmen arasinda karsilikli giiven
ve saygl zemininde olusan bir iletisim ve etkilesim, sinif ydnetiminin zorluk derecesini azaltir.

Okul yoneticileri, bilhassa okul miidiirii, kurum i¢inde hem 6gretmen hem 6grencilerle iletisim ve etkilesim
halinde olmalidir. Problemleri yerinde tespit eden, dgretmenle hemhal olan yoneticiler, hem kabul goriir
hem basarili olur. Celik (1999), 6gretmenler odasindan uzak kalan, 6gretmenlere mesafe koyan pek ¢ok okul
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midiiriiniin varhigina isaret ederek bu tip miidiirlerin idarecilik yapmalarinin ¢ok zor olacagini belirtir. Okullarin
etkili olmasi, cagdas okul yoneticilerinin etkililigine baglidir (A¢ikalin, 1994). Okuldaki dinamizmi okul miidiirii
saglar. Bu konuda okul miidiirleri okulun egitim politikasinin belirlenmesi ve bunun uygulanmasinda miidir
yardimcilarini yetkilendirerek onlarin bilgi ve becerisinden gerektigi gibi yararlanmaya c¢alismali, onlara soz
hakki tanimak yoluyla kurum ici 6geleri biitiinlestirerek onlar1 egitim lideri konumuna yiikseltmelidir (Ozyilmaz,
2013). Okul miidiirti ve midiir yardimcist kurumsal hedeflere ulagsmada gerekli basariya ulagmak igin egitim
Ogretim siirecine ve bilhassa 6gretmenlerin psikolojik yapilarina ve ¢aligma kosullarina etki eden tiim unsurlar:
dogru tespit edip buna gore bir yontem tesis etmesi ve uygulamaya gecirmesi lizumludur.

Biitiin bunlarin yaninda okul yoneticileri, 6gretmenlerine deger vermeli, rahat ve huzurlu bir ortamda
calismasini saglamali, caligma kosullarini iyilestirmeli, fikirlerine deger vermelidir. (Ozdevecioglu, 2004). Basarili
ve olumlu bir okulun en temel tast mutlu 6gretmenlerdir. Okul yoneticileri, 6gretmenlerin siire¢ icerisinde
olusan sikayetlerini dinlemeli, okul ya da okul dig1 kaynakli problemleriyle alakadar olmalidir. Ogretmenin
eksikliklerinin giderilmesi konusunda yapici olmali, 6gretmenin basarisini takdir ve taltif etmelidir.

Iyi olarak niteleyebilecegimiz bir okul ancak iyi yoneticilerle miimkiindiir. Okul yoneticisi okulun veya
Ogretimin nerede olduguna, nereye gidecegine karar vermek gibi 6nemli liderlik davraniglari gostermekle
vazifelidir (Ilgar, 2005). Bir anlamda sinif yonetiminin kalitesini de okul yonetimin kalitesi belirler. Okul y6netimi
ile sinif yonetimi bir biri ile dogrudan baglantili ve etkilesim halindedir, amaglar1 ortaktir.

Cagdas yonetim anlayisinda lider 6zellikli miidiir ya da yonetici profili 6n plana ¢ikmakta, ¢alisanlarin
beklentisi de bu yonde olusmaktadir. Cetine (2019) gore, okul midiirlerinin 6zellikle egitim ve 6gretime liderlik
etmesi hem mevzuatta, hem egitim yonetimi literatiirii ile sosyal aglarda yogun bir bicimde ifade edilmektedir.
Bu istenen ve beklenen durum bir bagka ifadeyle ideal olandir. Ne var ki mevcut inceleme, gézlem ve aragtirmalar
realitenin tam olarak boyle olmadigini, bir bagka deyisle lider 6zellikli miidiir tipinin mevcut imkan ve sartlarda
¢ok miimkiin olamadigini ortaya koymaktadir. Uygulama sahasinda okul midiirleri, 6grenci ve 6gretmeni
merkeze alip esas ve usullerin niteligiyle ugrasmaktan ziyade okuldaki teknik isleyisin ve idari stirecin nasil
ytriitillecegi konusuna kafa yoran ve isletmeci mantigiyla hareket eden bir pozisyonda yer almaktadirlar.

Egitimin en belirleyici, en 6nemli alan1 ve agamasi sinif yénetimidir. Bu siiregte belirlenen hedeflere ulasmak,
dersin kalitesi ve 6grencinin nitelikli bir basar1 elde etmesi iyi ve dogru bir sinif yonetimiyle miimkiindiir.

Sonug olarak, sinif yonetimine etki eden birgok faktor vardir. Birinin yetersizligi digerini de olumsuz yénde
etkiler. Ada’ya (2000) gore basarili bir sinif yonetimi i¢in bir 6gretmenin 6grencilerle isbirligi icinde olmast,
birlikte karar almasi, hem bagar1 hem de basarisizlikta kendi sorumlulugunun farkinda olmasi, 6diil ve ceza
uygulamalarinda 6l¢iilii olmasi ve gerekmedikge cezaya bagvurmamasi, her 6grencinin bir yetenegi olabilecegini
hesaba katmasi gereklidir. Okul yoneticileri de, okuldaki teknik isleyisin ve idari stirecin nasil yiritilecegi
konusuna kafa yoran ve isletmeci mantigiyla hareket eden pozisyonu bir yana birakip 6grenci ve 6gretmeni
merkeze alan esas ve usullerin niteligiyle ugrasmaya 6ncelik vermelidir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, Ogretmenlerin sinif yonetimi siirecinde karsilastiklar: sorunlarin
¢oziimiinde midir ve mudir yardimcilarindan yararlanma durumunu ortaya koymaktir. Bu genel amag
dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Simuf yonetimi siirecinde 6gretmenler ne tiir sorunlarla karsilasmaktadirlar?

2. Ogretmenlere gore, olumlu bir sinif ydnetimi siirecinde okul miidiirii ve miidiir yardimcisinin sorum-
luluklar: nelerdir?

3. Ogretmenler sinif yonetimi siirecinde kargilagtiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde miidiir yardimeilarindan
yararlanma durumu nedir?

4. Ogretmenler sinif yonetimi siirecinde karsilagtiklari sorunlarin ¢6ziimiinde miidiirden yararlanma du-
rumu nedir?

Yontem

Olgubilim ¢alismas: niteligindeki bu ¢alisma nitel arastirma yontemleri esas alinarak yapilmistir. Yildirim
(2011), nitel aragtirmayi, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildig,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
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izlendigi arastirma olarak tanimlamistir. Olgubilim ¢alismasi, olaylar1 anlayabilmek ve bilgiler edinebilmek i¢in
kisilerin deneyim ve diistincelerine bagvurmaktir.

Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmanin ¢aligma grubu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Samsun Ili Tekkekoy
[lcesindeki resmi ortaokullarda gorev yapan 26 brang 6gretmeni olugturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubu
amagh 6rneklem yontemi kullanilarak belirlenmigtir. Ogretmenlerin sinif yonetimi siirecinde karsilastiklar:
sorunlarin ¢6ziimiinde miidiir ve miidiir yardimcisindan yararlanma durumu konusunda 6gretmen gériislerinin
analizinde nitel veri analiz tekniklerinden olan betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Arastirmada, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Aragtirma konusuyla ilgili bir soru havuzu
olusturulduktan sonra uzman goriisii dikkate alinarak gortisme sorularmin icerigi ve soru sayisi tespit edilmistir.
Iki boliimden olusan gériigme formunun birinci béliimiinde kisisel bilgilere; ikinci boliimde ise, gretmenlerin
sinif yonetimi stirecinde karsilastiklar: sorunlarin ¢éziimiinde miidiir ve midiir yardimcisindan yararlanma
durumuna iligkin brans 6gretmenlerinin gorislerine iliskin sorulara yer verilmistir.

Aragtirmada 6gretmenlerin sinif yonetimi siirecinde karsilastiklar: sorunlarin ¢6ztimiinde miidiir ve muidiir
yardimcisindan yararlanma durumu konusunda brans 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaci ile 26 brans
Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Gortisme, 6nceden hazirlanan dort sorunun katilimcilara
sorulmasi ve katilimcilarin cevaplarindan olusmaktadir. Katilimcilarin isimleri ve gorev yaptiklar: okullar gizli
tutulurken gortisme sonucu elde edilen veriler tanimlanmis ve yorumlanmustir.

Katilimcilar

Nitel bir ¢alisma olan bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim dgretim yilinda Samsun li
Tekkekdy ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ortaokullarinda gérev yapan ve maksimum gesitlilik 6rnekleme
yontemi ile segilen 26 brang 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilan bu arastirmada, katilimcilarla yapilan gortisme, énceden
hazirlanan dort sorunun katilimcilara sorulmasi ve katilimcilarin bu sorulara verdikleri yanitlardan olusmaktadur.
Hazirlanan taslak gorisme formu uzman gorisiine sunulmus, uzman gorisleri dogrultusunda goriisme
sorularinin igerigi ve soru sayis1 diizenlenerek forma son hali verilmistir.

ki bélimden olusan goriisme formunun birinci béliimiinde kisisel bilgilere; ikinci béliimde ise,
(6gretmenlerin cinsiyeti, medeni durumlari, mesleki kidemleri, 6grenim durumlari, gérev yaptiklar: siniflar,
sinif yonetimiyle ilgili bir egitim alip almadiklar1 gibi), ikinci boliimde sinif yonetimi siirecinde karsilastiklari
sorunlarin ¢6ztimiinde miidiir ve miidiir yardimcilarindan yararlanma durumu ve karsilastiklar: sorunlara yer
verilmistir. Form, 6gretmenlerin sinif yonetimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ztimiinde miidiir ve miidiir
yardimcilarindan yararlanma durumuna iligkin toplam 4 yar1 yapilandirilmis agik uglu sorudan olugmaktadir.
Bunlar “Ogretmen olarak sinif yonetimi siirecinde ne tiir sorunlarla karsilasmaktasiniz (programdan kaynakli,
zaman yonetiminden kaynakl, fiziki mekanlardan kaynakli, 6grencilerden kaynakli)?, Size gére, olumlu bir
sinif yénetimi siirecinde okul miidiirii ve miidiir yardimcisinin sorumluluklari nelerdir?, Ogretmen olarak, sinif
yonetimi siirecinde karsilagtiginiz sorunlarin ¢éziimiinde miidiir yardimcilarindan yararlanma durumunuz
nedir?, Sizin, simif yonetimi siirecinde karsilastiginiz sorunlarin ¢6ziimiinde miidiirden yararlanma durumunuz
nedir?” sorularindan olugsmaktadir.

Bulgular

Ogretmen olarak sinif ydnetimi siirecinde ne tiir sorunlarla kargilasmaktasiniz (programdan kaynakli,
zaman yonetiminden kaynakly, fiziki mekanlardan kaynakli, 6grencilerden kaynakl1)? sorusuna iliskin 6gretmen
gorisleri Tablo 1de sunulmustur.
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Tablo 1.
Ogretmenler Sinif Yonetimi Siirecinde Karsilastiklarin Sorunlarin Kaynaklarinin Dagilim Durumu.

Fiziki Mekénlardan Ogrencilerden Zaman Yonetimin- Programdan Kaynakly Herhangi bir sorun
Kaynakl Kaynakli den Kaynakl1 yasamiyorum
10 10 7 5 1
(02), (03), (06), (01), (05), (07), (02), (03), (015), (08), (015), (O16), (04
(09), (010), (013), (08), (09), (011), (018), (020), (022), (020), (O21)
(016), (017), (023), | (012), (014), (019), (026)
(024) (025)

Tablo 1%e gore, 10 6gretmen, 6grencilerden kaynakli sorunlar yasadiklaring 10 6gretmen, fiziki mekanlardan
kaynakl;; 7 6gretmen, zaman yonetiminden kaynakli sorunlar yasadiklarini 5 6gretmen, simif yonetimi
stirecinde program kaynakli sorunlar yasadiklarini; 1 6gretmen ise herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir.
Ogretmenlerin sinif yonetimi siirecinde en ¢ok fiziki mekanlar ve 6grencilerden kaynakli sorunlar yasadiklar:
belirlenirken; ¢ok az sayidaki 6gretmenin ise herhangi bir sorun yasamadig goralmiistiir.

Buna iligkin bazi 6gretmen goriisleri: “Sinif yonetiminde en biiyiik sorun 6grenci kaynaklidir. Zorunlu
egitimin sonucu olarak okumak isteyen-istemeyen tim Ogrencileri ayni sinifta toplamak, egitim kalitesini
distirmekte, basariyr olumsuz etkilemekte, sinif yonetimini zorlagtirmaktadir. Sinif gegmenin kolay olusu, velisi
tarafindan simartilan ¢ocuklar1 davranis bozuklugu olan bireyleri kontrol etmeyi zorlagtirmaktadir(O1).” “Konu
butiinligiiniin olmamas: ve miifredatin siirekli degisiyor olmasi programdan kaynaklanan sorunlar olup, 40
dakikalik derse ¢ok sey sigdirmaya calisiyor olmak ve zamaninda konular1 yetistirmeye ¢alismak oldukea zor. Fiziki
mekanin yeterli olmayisi 6gretmen ve 6grenci motivasyonunu sinif disiplinini olumsuz etkileyen etmenlerden
bir tanesi. Siniflarin kalabalik olmasi, 6grenci gruplarinin hazir bulunusluk seviyelerinin yeterli olmamast, ilgi ve
dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi, neyi, ne i¢in 6grendiklerini bilmemeleri, amag belirlemede ki yetersizlikleri sinif
ortamina her sekilde yansiyor(02)” “En ¢ok égrencilerden kaynakli sorunlarimiz var. Derse geg gelme, arag-gereg
eksikligi, vardumduymazlik, 6gretmene cevap verme, baska seylerle mesgul olma, 6dev yapmama, saygisizlik,
dikkatsizlik... Ders kitaplarinin yeni nesil sorulara uygun hazirlanmamast... (08)” “Ogrencinin motivasyonunu
olumsuz etkileyen, derse hazir gelmesine engel olan ¢ok fazla dis unsur olmasi. (Tablet, telefon, internet vb.)
Ogrencinin yaptig1 olumsuz davraniglar karsisinda yeterince caydirici kurallarin olmamasi(O11)” “Ogrenme
diisiincesi ve hedefi olmayan 6grenciler oldugu zaman sinif yonetiminde olumsuzluklar yastyoruz(012).
“Ogrencilerin hazir bulunugluklarinin eksik olmasi bazi derslerin verimini diigiirmektedir. Baz1 siniflarda,
smifin genelinin 6grenmeye karst isteksiz olmasi dersin tek tarafli islenisine yol agmaktadir. 7 saatlik ders
stirecinde son iki saat 6grencilerin fiziksel ve ruhsal olarak yorgun diismeleri dersin islenisini olumsuz yonde
etkilemektedir(O14)” “Programu yetistirmekte zorlantyoruz, fiziki mekanlar yetersiz oluyor, siniflar kalabalik
olabiliyor, dgrenciler zaman zaman matematik dersinin anlamayip konudan uzaklasabiliyor(O16).” “Fiziki
mekanin darlig1 ve uyaricilarin yetersiz olmasi ¢ocuklarin bunalmasina sebep olmaktadir. Z kusagi ¢ocuklarinin
gelenekgi toplum anlayisindan uzak olmalar1 adab-1 muaseret agisindan sikintili olabiliyor(O17)” “Fiziki
mekanlarimiz kisitl. Siniflarimiz daha genis ve ferah olabilir ya da siniftaki 6grenci sayilar azaltilabilir(O6).”
“Programdaki bazi iinitelerin zamaninda bitirilmesinde sorunlar yagryorum(018)” “Program yogunlugu
ve zamanin kisith olmasi sebebiyle smifta yogun sekilde konu islemeye odaklanarak ogrencilerin bireysel
farkliliklarina 6zen gosteremiyorum. Bu durum 6grencide dersi anlamama ve geri kalani dilemede isteksizlik
olusturuyor. Dolayisiyla ders ortamini bozacak davranislar sergileyebiliyor. Tam 6grenmeyi gerceklestirebilirsek
bunlarin azalacagini diisiiniiyorum. On 6grenme eksikligi ve hazirliksiz bulunmalar1 da derse ilgiyi azaltip
davranis bozukluguna ve sinif yénetiminin olumsuz etkilenmesine sebep oluyor(020)” “Ders kitaplarini yetersiz
buluyorum. Zaman kaybina neden oluyor ki konular bitirip tekrar yapmak istiyorum. Eger konu tizerinden
gereksiz siire harcarsaniz cocuklarin dikkati dagilir(021)” “Sinif ortaminin resim galigmalarina uygun olmamast
(resim atolyesi gerekli), ¢cogunlukla 6grencilerin yetersiz bilgi ve beceriyi kazanmadan ortaokula gelmelerinden
dolay1 programdan ziyade temel bilgi ve becerileri kazandirmak amagli temelden egitime basliyoruz bu da bazi
ogrencilerin sikilip derse ilgisini azaltiyor. Siniflar mevcutlar: kalabalik. Ders saati ¢ok az konuyu anlatip 6rnek

verene kadar ders bitiyor. Ogrencilerin bir kismi malzeme temin etmekte zorlaniyor, bazi 6grenciler ¢antanin
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yaninda birde resim malzemelerini tasimak istemiyor o nedenle getirmemeyi tercih ediyor. En ¢ok zorlandigimiz
ise temel dersler haricinde tutuldugu i¢in ders 6nemsenmiyor (veli, 6grenci ve maalesef baz1 6gretmen arkadaglar
tarafindan) bu da ders islemede zorluklara neden oluyor(024).” “Farkli 6grenme diizeyindeki 6grenciler ve
diisiik hazir bulunusluk diizeyleri(025)” “Brangim Tiirkge. Dersimiz dgrencilerin sadece akademik becerileri
degil sosyal uyum becerilerinde de kazanim amaclari olan bir ders. Bu nedenle gerek metin ¢oziimlemelerinde
gerekse programin diger egitim hedeflerinde haftalik ders saati yetersiz kalmaktadir. Ayrica 6lgme degerlendirme
sistemimizin dayattig1 sinavlar ve uygulama esaslarinin 6gretim programindan farkliliklar1 bu sorunu daha
da bas edilemez noktaya tagimistir. Yillardir sinav sistemine kars1 uygulana kurs ve etiit saatleri ile bu agi81
kapatmaya caligmaktayim. Calistigim okullar agisindan bir noktada sanshiyim ki sinif mevcutlarim hep makul
diizeylerde idi. Bu nedenle zaman problemini sinif yonetimine ¢ok yansitmadim. Fiziki mekéan olarak ¢cok amagh
salon ve kiitiiphane konusunda eksiklikler yasadim. Ogrenci algisi ise maalesef her gegen sene olumsuz yonde
degismektedir. Derse motive etmek icin farkli ¢oziimler iiretmen durumunda kalmaktayim. Ciinki ¢cagimiz
¢ocuklarinin diinyay: algilamalari ¢ok degisken. Egitim programlarinin onlara yetismekte zorlandig1 bir zamanda
ogretmenin kendini yenilememesi diisiiniillemez(026).”

Size gore olumlu bir sinif yonetimi siirecinde okul miidiirii ve miidiir yardimeisinin sorumluluklar: nelerdir?
sorusuna iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2.
Olumlu Bir Simif Yonetimi Siirecinde Okul Miidiirii ve Miidiir Yardimcisinin Sorumluluklarina Iliskin Bulgular.

Ogrenci davransslartyla ilgili kurallar net olmals, disiplin ve yaptirim uygu- (O1), (02), (O4), (05), (Os),

lanmaly, idarenin otoritesi hissettirilmeli 13 (08), ((?9)’ (0.1.0)’ (012),
(015), (020)

Lider olmali, motive etmeli, iletigim ve igbirligi icinde olmali, olumlu bir okul g (“04), (('?6), (O} 1), (013),

iklimi olusturmali, sorunlarin ¢6ztimiine katki saglamali (018), (022), (023), (026)

Okulun fiziki ve donanim ihtiyacini kargilamali 6 (©3), (((.(.))244))’ ’(((())722)( ’021)’

Veli ile iletisim kurmaly, veli ile yasanan problemleri 6gretmene yansitmadan 5 (09), (010),"(016), (020),

cozmeli (023)

Her 6gretmenin beklenti ve ihtiyaci gozetilerek verimliligi saglayici bir ders

programi hazirlanmali 3 (017), (019), (026)
Giivenli bir egitim dgretim ortami saglamali 3 (02), (07), (026)
Ogrenciler bilgilendirilmeli, giidiilenmeli 2 (014), (019)
Her dersin ve 6gretmenin 6nemli ve degerli oldugunu hissettirmeli 2 (03), (013)
Hizmet ii egitim faaliyetleri ve toplantilar tertip etmeli 1 (625)

Tablo 2’ye gore olumlu bir sinif yonetimi siirecinde okul miidiirii ve miidiir yardimcisinin sorumluluklarini,
11 6gretmen, “6grenci davraniglariyla ilgili kurallar net olmaly, disiplin ve yaptirim uygulanmali, idarenin otoritesi
hissettirilmeli”; 8 6gretmen, “lider olmali, motive etmeli, iletisim ve is birligi i¢cinde olmali, olumlu bir okul iklimi
olusturmaly, sorunlarin ¢oziimiine katki saglamali”; 6 6gretmen, “okulun fiziki ve donanim ihtiyacini karsilamalr;
5 ogretmen, “veli ile iletisim kurmal, veli ile yasanan problemleri 6gretmene yansitmadan ¢6zmeli”; 3 6gretmen,
“her 6gretmenin beklenti ve ihtiyaci gozetilerek verimliligi saglayici bir ders programi hazirlanmali”; 3 6gretmen,
“glivenli bir egitim 6gretim ortami saglamali”; 2 6gretmen, “okul kurallariyla ilgili 6grenciler bilgilendirilmeli ve
ogrencilerin giidillenmeli”; 2 6gretmen, “her dersin ve 6gretmenin énemli ve degerli oldugunu hissettirilmeli”; 1
ogretmen de “ hizmet ici egitim faaliyetleri ve toplantilar tertip etmeli” seklinde belirtmistir.

Buna iligkin bazi 6gretmen goriigleri: “Miidiir ve miidiir yardimeisi 6grenci tizerinde yaptirim giicii daha
yiiksek ve etkilidir. Sik sik 6gencilerle bir araya gelmeli onlari bilgilendirmelidirler(O1).” “Ogretmen idarecisine
giivenebilmeli, 6zellikle disiplin ile ilgili konularda siirece déhil olmali, birlikte hareket edildigi 6grencilere
hissettirilebilmeli, olumlu bir iletisim kurularak fikir birligi saglanabilmeli, caligmalar takdir edilmeli(02)”
“Dersimin 6nemini hissettirmeleri dersin verimliligini 6nemli ol¢iide artiracaktir. Bog ders gibi bir alg:
olusturulmamali. Okulun fiziki ve malzeme altyapisini dersi islenir hale getirmemde ¢ok katkilar1 olacaktir(03).”
“Sinifin fiziksel ortamini uygun hale getirmek (uygun ara¢ — gere¢ temini), okul kurallarinin net olarak belirtilmesi,
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ogretmen ve ogrencileri giidilleme(O4)” “Ogretmen-idare arast iliskiler kuvvetli olmali. Karsiikli giiven
olusmali. Ogretmen bir sorunu ¢6zemedigi zaman rahatlikla idare ile iletisim kurabilmeli(06)” “Cocuklarin
gitvenli bir ortamda egitim almalarini saglamali(O7)” “Ogrenci Davraniglar1 Degerlendirme Kurulunu etkin
calistirmali. Veliye kargi dik durmali(010)” “Kurum i¢inde adaletli olmali, disaridan gelecek sorunlara karst
ogretmenin en bityiik destekgisi olmalidir(O11).” “Sinif diizenini bozan 6grenci veya dgrencileri rehberlik yollart
ve kurallari ¢cercevesinde normale doniistiirmek i¢in 6gretmene okul miidiir veya yardimcisinin katkilari olabilir,
olmalidir(012)” “Sinif yonetimi siirecinde ydneticinin 6gretmeni grenci ve veli kargisinda problem ¢ozer
olmali. Ogretmen sadece egitim isi ile ugrasmali ve veli gereksiz istekleri ve zaman kaybetmemeli. Ogretmenin
caligmalarini destekleyici ve gelistirici olmali(013)” “Sene baginda okulda uygulanacak kararlarin uygulama
siirecinde idarenin herhangi bir esneklige taviz vermemesi gerekir. Ogretmenlerin sinif icerisinde karsilastigi
disiplin sorunlarinin ¢6ziimiinde ivedi olarak doniis saglanmali ve yaptirimlar 6grencilere duyurulmalidir.
Ogretmenlerin kendisini tamamen derse verebilmesi igin ders dis1 faaliyetler asgari diizeyde olmali idarenin
temel amaci derslerin verimli iglenmesi iizerine olmalidir(O14)” “Okul diizenini saglama, dgretmeni agan
sorunlar konusunda yardimci olma, disiplini saglama konularinda daha etkili olmalidirlar(01)” “Kullanish bir
ders programi hazirlanmasidir. Sabahin koriinde 6grenciler zinde iken Beden Egitimi dersi koyup son saate agir
biligsel program igeren Matematik dersini sikistirmalar1 6grencilerin bunalmalarina davetiye ¢ikarabilir. Okul
yonetiminin de ders giris ve ¢ikislarinda disiplinli bir yapiy1 viicuda getirmeleri elzemdir. Sinif yonetiminde
sorun yasayan dgretmene yardimci olmalari 6nemlidir(O17)” “Okul idarecisi okulda olumlu bir 6grenme iklimi
olusturmali. Gereksiz detaylara takilarak 6grenci ve 6gretmenlerle gerginlik yagamamali. Kurallar net olmali
ve kurallarin herkes tarafindan uygulandigina dikkat etmeli(O18)” “Sosyal etkinliklerin yapilmasinda destekgi
olmalar1(020).” “Sinifin gereksinimlerini hazir hale getirmek. Sicaklik, tamirat, temizlik...(021)” “Ogretmenin
her zaman yaninda oldugunu hissettirmeli. Gerekirse bunu velilerin gozii oniinde taltif ederek yapmal
Ogretmen mutlu oldugunda tiim okulun mutlu olacagini bilmeli(022).” “Hizmet igi egitim hizmetleri sunmak.
Rutin istigare toplantilari...(025)” “Sinif yonetimi siirecinde en énemli katkilar1 dersin programlanmasinda,
ogretmenin fiziki ve materyal ihtiyaglarini desteklemede ¢ok 6nem kazanir. Akilli tahtas: ¢alismayan, 1sSitnmayan,
1siklandirmasi zayif olan siniflar, fotokopi makinesi ¢aligmayan 6gretmenler odas: haliyle idari sorumluluklara
baglanan sorunlardir. Ya da okul kiiltiirii olusmamis bir okulun 6grencilerinin derslere algis1 da yonetimsel
sorumluluk alanina katilabilir. Keza kendini sinifta giivende hissetmeyen bir 6gretmen de sinif yénetiminde
sorun yagayacaktir. Oniine gelenin rahatca okul kapisini agtig1 pesinden yine rahatca sinifa girebildigi bir okul
yine sinif yonetiminin olumsuz etkilendigi bir ortam olusturur(026).”

Ogretmen olarak, sinif yonetimi siirecinde kargilagtiginiz sorunlarin ¢oziimiinde miidiir yardimeilarindan
yararlanma durumunuz nedir? sorusuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Siirecinde Karsilastigi Sorunlarin Coziimiinde Miidiir Yardimcilarindan Yararlanma
Durumu

Olumsuz égrenci davranislarini ¢ézmek, yaptirim (01), (02), (06), (014), (O15),
gerektiren siiregler, otoriter bir tutum ihtiyact (017), (019), (020), (O26)

Sorunlarin Céziimiinde

Miidiir Yardimcisindan ~ Sosyal etkinlik planlama 2 (03), (025)

Yararlaniyorum Veli ile iletisim destegi temin etmek 2 (016), (018)
Teknik bilgilendirme ve destek 2 (023), (025)
Sorunlar1 kendim ¢dzmeyi tercih ediyorum 3 (05), (08), (013)
Herhangi bir sorunla kargilasmadim 2 (04), (012)

Sorunlarin Céziimiinde erak. yikd, is yogunlugu ¢ok oldugu igin destek ) (©10), (O18)

Miidir Yardimcisindan istemiyorum

Yararlanmiyorum/ Cok az yararlantyorum 1 (09)

Yararlanamiyorum Yeterli ve gerekli destek alamiyorum 1 (67)
Sorunlara kars1 ilgisiz oldugu igin yaralanamiyo- ] (©24)

rum
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Tablo 3% gore; 9 6gretmen “olumsuz 6grenci davranislarini ¢dzmek, yaptirim gerektiren siiregler, otoriter
bir tutum ihtiyacr” duyduklarinda; 2 6gretmen “sosyal etkinlik planlama” siirecinde; 2 6gretmen “veli ile
iletisim destegi temin etmek” i¢in; 2 6gretmen “teknik bilgilendirme ve destek” i¢cin miidiir yardimcisindan
yararlandiklarini belirtmislerdir. Buna karsin 3 6gretmen, sorunlar1 kendilerinin ¢dzmeyi tercih ettiklerini;
2 Ogretmen, herhangi bir sorunla karsilasmadiklariny; 1 6gretmen, yeterli ve gerekli destek alamadigini; 1
Ogretmen, ¢ok az yararlandigin; 2 6gretmen, “evrak yiiki, is yogunlugu ¢ok oldugu i¢in destek istemediklerini”;
1 6gretmen ise “sorunlara karsi ilgisiz oldugu i¢in yaralanamadigini” ifade etmistir.

Buna iliskin baz1 6gretmen goriigleri: “Sinif yonetiminde karsilastigimiz sorunlarla ilgili olarak mudiir
yardimcilarindan azami olarak faydalanmaktayiz. Yaptirnm giicii daha ¢ok oldugu igin &gretmenin igini
kolaylagtirmaktadir(O1)” “Olumsuz bir durumda, miidiire olay: aksettirmeden éncelikle miidiir yardimcisi ile
iletisime gegebiliyor olmak olumlu bir okul ortaminin oldugunu gosterir ki bire bir bu durumu kendi ¢aliyma
ortamimizda yasamaktayiz. Nasil sinif ortaminda bir sorun oldugunda; 6grenci 6ncelikle sinif rehber 6gretmenine
sorunu aksettiriyorsa, bizim icinde 6ncelikle miidiir yardimcisindan destek aliyor olmak islerin yiiriitilmesinde
kolaylik sagliyor(02)” “Miidiir yardimcist dersin islenisinden, okul ici ve dig1 sportif organizasyonlarindan,

» «

okulda spor kiiltiirii olusturma siirecinde ¢ok biiyiik destek vermektedirler(03)” “Meslek hayatimda sinif
yonetiminde bir sorunla kargilasmadim(04)” “Miidiir yardimcisinda 6grenciler iizerindeki otoriter tutumundan
yararlantyorum. Bana destek veren bir idarenin oldugunu bilmek giiven veriyor(O5).” “Okul kurallarinin

» <«

uygulanmasinda yeteri kadar destek olamiyorum(0O7).” “Miidiir yardimcilar1 evrak islerinden vakit bulup grenci
islerine ¢ok karigamiyor(010)” “Sinif ierisinde herhangi bir disiplin sorunu oldugunda ya da dersi olumsuz
yonde etkileyecek herhangi bir durumda 6gretmenin kendi imkénlarinin yetmedigi durumlarda ilk olarak ilgili
miidiir yardimcisina bilgi veriyorum(O14)” “Sinif ortaminda diizeni bozmaya yonelik kroniklesmis davranig
gostermeye baslayan 6grencilerin davraniglarinin ¢oziimiinde miidiir yardimcisindan destek aliyorum(015).
“Midiir yardimcilarim ile olan goriismem genelde sorun yasadigim 6grencilerin durumunu daha yakin takip
etmek icin bilgi paylagimi seklinde gerceklesmekte ve siireci birlikte uzlasi icinde degerlendirmekteyiz(O17).
“Sinuf yonetimi siirecinde Ogrenci davraniglar1 Degerlendirme Kurulu tarafindan degerlendirilmesi gereken
bir konu olmadif: siirece miidiir yardimcilarindan yararlanma ihtiyact duymuyorum(020)” “Ogrencilerle
yasadigim problemle ilgili yoneticilerle iletisime gegtigimde 6grencilerle sohbet edip gonderdiler, bir yaptirim
uygulanmadu. Bu sebeple artik yardim talep etmiyorum(024).” “Genelde kendim hallediyorum, teknik bir stkintt
oldugunda bagvuruyorum(025).” “Aklima ilk gelen 6grenci davranislarini degerlendirme kurulu iyi ¢alisan bir
okul. Burada tabi ki miidiir yardimcisinin rolii ¢ok 6nemli. Bir de egitim programlarinda otoritelerin 6nerdigi
sekilde mihver dersleri miimkiin oldugu kadar sabah saatlerine koymayi prensip edinen bir bakis agis1. Miidiir
yardimcisi bir okulda 6gretmeni ile ¢ok uyumlu ¢alisabilmelidir. Cogu zaman okul yénetiminin sorun ¢oziicii
noktasidir. Bu personel iliskilerinde daha ¢ok goriinse de bazen sinif yonetiminde 6gretmene destek olmasinda
da ortaya ¢ikar. Bir 6gretmen yasadig bir sinif yonetimi sorununda ya da egitsel planlamada yonetimsel bir

yardima ihtiya¢ duyarsa ilk énce miidiir yardimeisina danigir(026).

Sizin, siif yonetimi siirecinde karsilagtiginiz sorunlarin ¢6ztimiinde miidiirden yararlanma durumunuz
nedir? sorusuna iliskin 6gretmen gorisleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Ogretmenlerin Simif Yonetimi Siirecinde Karsilagtigr Sorunlarin Céziimiinde Miidiirden Yararlanma Durumu

Olumsuz 6grenci davraniglarini ¢ozmek, disiplin (O1), (59), (O12), (O14),

:laflllezlniahkt,i y);a;)tlrlm gerektiren siiregler, otoriter bir 6 (020), (022)
Sorunlarin Coziimiinde Sosyal etkinlik planlama ve projelere destek 3 (03), (023), (025)
Miidiirden Yararlaniyorum ~ Veli ile iletigim destegi temin etmek 2 (016), (023)

Moral motavisyon saglama 2 (04), (011)

Yetki ve imkanlar1 sinirli 2 (07), (010)

Fiziki yapinin iyilestirilmesi ve donanim ihtiyaci 1 (026)

Ders programi 1 (017)

Midiir yardimcisindan yardim almayi tercih ediyo- . . . ..
Sziimii 4 02), (06), (014), (019
Sorunlarin Coziimiinde rum ve sorunlart midiir yardimcisiyla ¢ozityorum (02). (06). (O14). (O19)

Miidiirden Yararlanmiyo-

Sorunlara kars ilgisiz, problemleri yok sayiyor 2 (018), (024)
rum/ Yararlanamiyorum — — —

Ogrenci ve veli ile birlikte ¢6zliyorum 2 (013), (O15)

Sorunlar1 kendim ¢6zmeyi tercih ediyorum 1 (05)

Tablo 4’ gore; 6 6gretmen, olumsuz 6grenci davranislarini ¢6zmek, disiplin saglamak, yaptirim gerektiren
stiregler, otoriter bir tutum ihtiyact duyduklarinda; 3 6gretmen, sosyal etkinlik planlama ve projelere destek
istemek icin; 2 6gretmen, veli ile iletisim destegi temin etmek i¢in; 2 6gretmen, moral motivasyon destegi almak
i¢in; 1 6gretmen, ders programi konusunda; 1 6gretmen de fiziki yapinin iyilestirilmesi ve donanim ihtiyaci
sebebiyle miidiirden yararlanma durumunda olduklarin: belirtmislerdir. Buna karsin; 2 6gretmen, miidiirlerin
yetki ve imkanlar1 sinirli olmasi sebebiyle; 1 6gretmen, sorunlar1 kendilerinin ¢6zmeyi tercih ettikleri i¢in; 2
Ogretmen, mildiirlerin sorunlara kars ilgisiz olduklar1 ve problemleri yok saydiklari i¢in; 4 6gretmen, miidiir
yardimcisindan yardim almayi tercih ettikleri ve sorunlari miidiir yardimcisiyla ¢ozdiikleri igin; 2 6gretmen,
sorunlar1 6grenci ve veli ile birlikte ¢ozdiikleri i¢in miidiirlerden yararlanmadiklarini belirtmislerdir.

Buna iliskin bazi 6gretmen goriisleri: “Akademik bagar1 kaygisi olmayan, siddete meyilli, davranis bozuklugu
olan 6grencilerin sinifa ve okula uyumunda miidiirden ardim alriyorum(O1).” “Eger yasanilan sorun ileri boyutta
ise miidiire intikal eder. Yoksa miidiir yardimcimiz ile sorunlarimizi ¢6ziime ulastirabilmekteyiz. Zaten idarecimiz,
miidiiriin dahil olmasi gereken bir durumda gerekli yonlendirmeleri yapmaktadir(02).” “Okul miidiiriimiiz
dersin verimliligi igin ve okulumuzda olumlu bir spor kiiltiirii olusturmada biiyitk destek vermektedir(O3).”
“Okul Miidiiriimiiz tiim dgretmenlerinin arkasindadir. Ogretmen ve 6grencilerinin motivasyonu igin elinden
geleni yapmaktadir(04)” “Simif yonetimi siirecinde karsilastigim sorunlarda miidiirden yararlanmryorum;
kendim ¢ozityorum(05)” “Miidiir yardimcilar ile saghikli bir iletisim kurdugumda okul miidiiriine ihtiyag

» <

duymuyorum(0O6).” “Gerektigi kadar destek alamiyorum. Miidiirlerin yetkileri sinirl. Bu sistemde yeterli destegi
vermeleri miimkiin degil(027).” “Yaralanmiyorum, ¢iinkii disiplin sorunu sistem sorunudur(010).” “Okulda
miidiir okulun bir¢ok sorunu ile ilgilendiginden ¢ok fazla iletisim kuramiyoruz. Ancak miidiirden beklentimiz
yanina gittigimizde bizi dinlemesi, yasadigimiz sorunlarda bize destek olmasi yetiyor(O11)” “Smif igerisinde
olusan olumsuz durumlarin ¢oztimiinde ilgili miidiir yardimcisinin ¢6ziim tretemedigi ya da kendi gorev
sinirlarini agan durumlarda okul miidiirii ile iletisime gegiyorum(O14).” “Sorunlari daha ok égrenci ile gerekirse
velisi ile goriiserek ¢ozmeye calistyorum. Eger hala ¢6zemediysem miidiir ile iletisime gecip destek istiyorum ve
bu konuda sorun yasamiyorum(O15).” “Miidiirden yararlanma durumum, genelde sorunun ¢éziimii konusunda
Onerilerini almak veya birlikte ¢6ziim yolu arayisini bulma ¢abasiyla gerceklesmektedir. Eger sorun ders programi
veya zaman yonetimi ile ilgili ise neyi degistirebilecegimizi gortiserek birlikte hallederiz. Eger sorun beni asiyor
ve higbir sekilde ¢6ziim bulamiyorsam yetkiyi midiir beye verebilirim(017).” “Miidiirle olumlu bir iletigim
kuramiyorum. Miidiirler, kendilerini sistemin koruyucusu olarak gériiyorlar, problemleri yok sayryorlar(018)”
“Cok biiyitk bir problem olmadik¢a miidiirle muhatap olmuyorum(019)” “Her sinif yonetimi probleminin
miidiire sdylenmesine karsiyim. Sorunlarimi kendim halledebilirim(021)” “Veli ile yasanilan problemleri

dgretmene yansitmadan bizzat halletmesini beklerim(023)” “Miidiirden atdlye ve malzeme konusunda destek
istedim, maalesef ikisinde de olumlu bir déniis olmadi. Miidiirden ziyade miidiir yardimcilartile iletisime gegmeyi
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tercih ediyorum(024)” “Yenilik¢i projelere destek olmasini veli ile iletisim sikintilarini ¢ézmesi konusunda
yardim talep ediyorum(025)” “Benim igin sinif ydnetiminde destek almam i¢in son nokta okul miidiiriidiir. En
azindan bugiine kadar gorev yaptigim okullarda karsilastigim yonetimler agisindan hep boyle olmustur. Okul
midiirii okulun sosyal ¢evresiyle uyumu ve isbirliginde; mali konularda mesai harcar iken ders programy, sinif
yonetimi gibi noktalarda yukaridaki sorularda ifade ettigim gibi miidiir yardimcisi ile muhatap olmusumdur.
Ancak ders paylasimyi, izin ya da olagan dis1 bazi sikintilarda; destek ihtiyaglarimda okul miidiiriinii bir segenek
olarak gordiim. Sinif yoénetimi agisindan okul miidiirii 6zelinde beklentim ufku agik, diistincelerinde samimi ve
diiriist, ayrimciliktan uzak ve gercekten caligkan bir miidiir profilidir(026).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada 6gretmen goriiglerine gore siif yonetimi siirecinde karsilastiklar: sorunlarin ¢6ztimiinde
miidiir ve miidiir yardimcilarindan yararlanma durumu arastirilmistir. Yapilan aragtirmada goriisme sorularina
verilen cevaplar incelendiginde su sonuglar bulunmustur.

Aragtirmanin birinci alt probleminde ¢alismaya katilan 10 6gretmen, sinif yonetimi siirecinde 6grencilerden
kaynakly; 10 6gretmen, fiziki mekanlardan kaynakly; 7 6gretmen, zaman yonetiminden kaynakls; 5 6gretmen,
program kaynakli sorunlar yasarken 1 6gretmen ise herhangi bir sorun yasamamaktadir. Bazi 6gretmenler tek
bir sebeple sorun yasarken bazi 6gretmenler ise birden fazla sorunla karsilasmaktadir. Ogretmenlerin brans,
calistig1 okul ve gevreye gore yasadiklar: sorunun ¢esidi de degismektedir.

Gumis (2016), caligmasinda smnif yonetiminde kargilasilan problemlerde “Cep telefonuyla mesgul olma’,
“Derste amagsizca ortalikta dolasma” gibi 6grenci kaynakli problemler dikkat ¢ekmektedir. Aktas (2019)
caligmasinda da 6gretmenler, en ¢ok arkadaslar1 ile konusma, sakalagsma istenmeyen davranisi gosterdiklerini
belirtmislerdir ki bu, 6grenci ve fiziki mekén kaynakli bulgularla 6rtiismektedir. Bu sonuca gore okul kurallarinin
ve gerekli fiziki sartlarin okul idaresi tarafindan tam olarak tesis edilemedigi, bununla beraber 6gretmenlerin
de verimli ve etkili bir ders anlatim1 noktasinda yetersiz kaldig, yine etkili bir sinif yonetimi olusturulamadig:
distiniilebilir.

Buaragtirmada olumlu bir sinif ydnetimi stirecinde okul miidiirii ve miidiir yardimcilarinin sorumluluklarini;
11 ogretmen, “6grenci davraniglariyla ilgili kurallar net olmali disiplin ve yaptirim uygulanmali, idarenin
otoritesi hissettirilmeli”’; 8 6gretmen, “lider olmali, motive etmeli, iletisim ve is birligi i¢inde olmali, olumlu bir
okul iklimi olugturmaly, sorunlarin ¢6ziimiine katki saglamali”; 6 6gretmen, “okulun fiziki ve donanim ihtiyacin
karsilamalr”; 5 6gretmen, “veli ile iletisim kurmaly, veli ile yagsanan problemleri 6gretmene yansitmadan ¢6zmeli”;
2 6gretmen, “okul kurallariyla ilgili 6grenciler bilgilendirilmeli ve 6grencilerin giidillenmeli”; 3 6gretmen, “her
6gretmenin beklenti ve ihtiyaci gozetilerek verimliligi saglayict bir ders programi hazirlanmali”; 3 6gretmen,
“glivenli bir egitim 6gretim ortami saglamali”; 2 6gretmen, “her dersin ve 6gretmenin énemli ve degerli oldugunu
hissettirmeli”; 1 6gretmen de “hizmet ii egitim faaliyetleri ve toplantilar tertip etmeli” seklinde belirtmistir.

Aragtirmanin sonucu incelendiginde egitim kurumlarinda tiretkenlik ve {iriiniin, teknik bir yap1 ve isleyisle
degil insan unsuruyla hayat buldugu anlasilmaktadir. Ogretmenler, iiretkenligin olusmasi ve faydali olmasinda
insanlarin psikolojik durumu ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Ancak coskuyla, heyecanla ve yiiksek bir
motivasyonla hareket eden bireylerden beklenen fayda ve sonug elde edilebilir. Yaptig1 isten ve genel olarak
yasamaktan seving duymayan, kendisiyle ve diger insanlarla barisik olmayan bireylerden yeterli ve gerekli verim
aliamayacagi 6nemli bir gergektir. Zira tiretkenlik yiiksek bir heyecan ve giiclii bir baglilikla miimkiin hale gelir.
Velilerle iletisim konusundaki beklentiler de 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin, zor veliler karsisinda bas etme
yontemleri gelistirmeleri geregini ortaya koyuyor. Ogretmenler, velilerden égretmene saygili olmasini, egitim
Ogretim siirecine miidahale etmemesini beklerken bu konuda okul yonetiminin destegine ihtiya¢ duymaktadir.

Daha 6nce benzer sonuglara ulasan Babaoglu, Nalbant ve Celik (2017), okul yoneticisinin liderlik yapmasi,
organize etmesi ve okulun isleyisini diizenlemesi okuldaki basariy1 etkileyen 6nemli etkenlerden biri oldugunu
belirtmistir. Burada en ¢ok “6grenci davranislariyla ilgili kurallar net olmali, disiplin ve yaptirim uygulanmali,
idarenin otoritesi hissettirilmeli” maddesi dikkat ¢cekmektedir ki, Aktas (2019) caligmasindaki 6gretmenlerin
siif i¢i disiplin sorunlarina yonelik ¢6ziim yontemlerinde 6ne ¢ikan disiplin kuruluna veya idareye sevk
etme egilimiyle paralellik gostermektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin okul yoneticilerinden bir¢ok beklentisi
vardir ve bu sorumluluklar: tagtyan kisilerle caligmak istemektedirler. Ozdemir (2019) yaptigi arastirmada
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okul yoneticilerinin yonetsel etkililigin ne olduguna iliskin goriisleri incelendiginde; okul yoneticilerinin
yonetsel etkililigi, insan iliskileri ve iletisimdir, idarenin etkili olmasidir, insanlar1 yonetme yetenegidir, gorev
ve sorumluluklari yerine getirmedir, kanunlar1 ve yasalar1 bilmedir, riskleri avantaja doniistiirmedir, yoneticinin
gerekli hazir bulunuslugunun olmasidir okuldaki is ve islemlerin yiriitiilmesidir ve okulun misyon ve
vizyonuna uygun davranmadir seklinde tanimladiklar1 goriilmiistiir. Kdyebakanin (2020) 6gretmenlerin okul
yoneticilerinden beklentilerini arastirdig1 calismasinda da benzer sonuglara ulagilmistir.

Ogretmenlerin sinif yonetimi siirecinde karsilagtigi sorunlarin ¢oziimiinde miidiir yardimcilarindan
yararlanma durumu sorusunun sonucunda; 9 6gretmenin “olumsuz 6grenci davraniglarini ¢6zmek, yaptirim
gerektiren siiregler, otoriter bir tutum ihtiyacr” duydugunda; 2 6gretmenin “sosyal etkinlik planlama” siirecinde;
2 dgretmenin “veli ile iletisim destegi temin etmek” icin; 2 6gretmenin “teknik bilgilendirme ve destek” i¢in
miidiir yardimcisindan yararlandigi goriilmustiir. Siireg igerisinde 6gretmenlerin bir ya da birden ¢ok sebeple
miidiir yardimcisindan yararlanma durumu s6z konusudur. Bununla birlikte 2 6gretmenin, herhangi bir sorunla
kargilasmadigy; 3 6gretmenin, sorunlari kendilerinin ¢6zmeyi tercih ettigi; 1 6gretmenin, yeterli ve gerekli destegi
alamadigy; 1 6gretmen, ¢ok az yararlandigy; 2 6gretmenin, evrak yiikd, is yogunlugu ¢ok oldugu icin destek
istemedigi; 1 6gretmenin ise sorunlara karsi ilgisiz oldugu i¢in yaralanamadig: anlagilmistir.

Genel itibariyle Ogretmenlerin yaridan fazlasi smif yonetimi siirecinde midiir yardimcisindan
yararlanmaktadir. Destek almayan/alamayan 6gretmenlerden bazilari, miidiir yardimcilarimin evrak yiikii ve
is yogunlugu ¢ok oldugu i¢in destek istemediklerini belirtirken; miidiir yardimcilarinin sorunlara kars: ilgisiz
oldugu i¢cin yaralanamadigini ifade eden de vardir. Bununla beraber okul miidiir yardimcilig1 gorevinin gecici
gorev seklinde olmasi durumu ayrica miidir yardimcilarinin gorev tanimlari, yetki ve sorumluluklarinin bir
sonucu olarak miidiir ile 6gretmen arasinda kalmalar1 hem bu gorevi yiirtitenler hem de bu yonetim siirecinden
etkileneler i¢in zaman zaman bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilar genel olarak, sinif yonetiminde
kargilagilan sorunlarla ilgili olarak miidiir yardimcilarindan azami olarak faydalandiklarini, yaptirnm giicii
oldugu i¢in 6gretmenin isini kolaylastirdigini, olumsuz bir durumda, miidiire olay1 aksettirmeden Oncelikle
midir yardimcist ile iletisime gegebiliyor olmanin olumlu bir okul ortaminin oldugunu gosterdigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, sinif igerisinde herhangi bir disiplin sorunu oldugunda ya da dersi olumsuz yonde
etkileyecek herhangi bir durumda 6gretmenin kendi imkanlarinin yetmedigi durumlarda ilk olarak ilgili
midiir yardimcisina bilgi vermektedirler. Sonuglar, bir okulda gorev yapan gerek okul midiirti gerekse miidiir
yardimcilarinin 6gretmenlerin yiiksek bir giidillenme ve adanmiglikla gorev yapmalarina yardimct olmalar:
gerekliliginin ortaya koyuyor. Mudiir yardimcist bir okulda 6gretmeni ile ¢ok uyumlu ¢alisabilmelidir. Cogu
zaman okul yOnetimi sorunun ¢oziim noktasi olarak diisiiniilmektedir. Bu personel iliskilerinde daha ¢ok
gorilse de bazen sinif yonetiminde 6gretmene destek olmasinda da ortaya ¢ikmaktadir. Bir 6gretmen yasadig:
bir sinif yonetimi sorununda ya da egitsel planlamada yonetimsel bir yardima ihtiya¢ duyarsa ilk 6nce mudiir
yardimcisina danisir ve miidiir yardimcilarindan aktif, dinamik bir yaklagim beklemektedir. Buna paralel olarak
Aydogan (2018) ¢alismasinda, okul yoneticilerinin odalarinda daha az vakit gegirmeleri, daha ¢ok goriiniir
olmalar1 gerektigini, siniflar sik sik ziyaret edip 6grencilerle gerekli iletisimi saglamalar1 gerektigini; bu durumun,
ogrencilerin akademik basarilarin dogrudan etkiledigini belirtmistir.

Elde edilen goriislerin bir¢ogu daha énce bu alanda yapilan aragtirmalarin sonuglariyla tutarlidir. Ornegin;
Koése (2018), yaptigr arastirma sonucunda, miidiir yardimciligi gérevinin egitim o6gretim faaliyetleri esas
alindiginda gerekli oldugu yoniinde ortak bir kanaat ortaya ¢ikmistir. Buna gerekge olarak miidiir yardimeilarinin
egitimin paydaslar1 arasindaki kaynagmay1 ve uzlagsmay1 saglayan rollerinin bulunmasi, miidiirlerin tek baglarina
okulu yonetemeyecek olmalari ve egitim ve 6gretim faaliyetlerinin diizenlemesinin ve yiiriitiilmesinin midiir
yardimcilarryla miimkiin olacagi gosterilmistir. Ozyilmaz (2013) da miidiir yardimcilarinin formalite islemler ve
yazigma islerinin 6tesinde okul yonetiminde etkin olmasi gerektigini belirtir.

Ogretmenlerin sinif yonetimi siirecinde kargilastigi sorunlarin ¢oziimiinde miidiirden yararlanma durumu
ile ilgili dordiincii soruda galigmaya katilan 6 6gretmen, olumsuz 6grenci davranislarimi ¢ézmek, disiplin
saglamak, yaptirim gerektiren siirecler, otoriter bir tutum ihtiyaci duyduklarinda; 3 6gretmen, sosyal etkinlik
planlama ve projelere destek istemek igin; 2 6gretmen, veli ile iletisim destegi temin etmek i¢in; 2 6gretmen,
moral motivasyon destegi almak i¢in; 1 6gretmen, ders programi konusunda; 1 6gretmen de fiziki yapinin
iyilestirilmesi ve donanim ihtiyaci sebebiyle miidiirden yararlanma yoluna gitmistir. Birden ¢ok sebeple yardim
iste